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RESUMO

Esta dissertacdo teve como objetivo investigar e compreender os usos do livro
didatico feitos pelo professor de sociologia em sua pratica pedagdgica e dessa maneira,
buscou alcancar os seguintes objetivos: (1) identificar a relacdo entre o uso do livro
didatico de sociologia pelo professor e o campo oficial de recontextualizacdo e (2)
verificar em que medida a escolha do livro didatico de sociologia esta relacionada com o
curriculo, a pedagogia e as formas de avaliacdo propostas pelo campo oficial de
recontextualizacdo. Ou seja, identificar o enquadramento e classificacdo entre o uso do
livro didatico e as trés dimensdes que constituem o processo educacional. Desse modo,
para a analise do uso do livro didatico de sociologia, a pesquisa teve como principal
referencial tedrico o socidlogo inglés Basil Bernstein, pois buscamos compreender a
relacdo que pode se dar entre o campo oficial de recontextualizacdo e o campo de
recontextualizacdo pedagogico, através da utilizagdo do livro didatico, pelos professores.
Nesse sentido, levantamos a hipotese de que o0 modo de utilizagédo do livro didatico passa
por um processo de recontextualizacdo j& que o professor ird adaptar e dar diferentes
significados ao livro didatico de acordo com a sua realidade, com suas praticas e
experiéncias. Para cumprir os objetivos elencados foi realizado um estudo de caso no,
Colégio Estadual Olga Benério Prestes (Bonsucesso, Rio de Janeiro.) onde por meio de
encontros do grupo focal e observacGes de campo investigamos na prética e no cotidiano
escolar como os professores utilizam o livro didatico. Com base na analise dos dados
obtidos por meio dos encontros do grupo focal e das observagdes que realizamos na
escola, percebemos que o livro didatico ao ser recontextualizado pelos professores
assume as seguintes funcdes: (1) instrumento para formacdo do professor e fonte para
aprender e relembrar teorias e conceitos, (2) “guia”/“bussola” para defini¢cdo do que sera
trabalhado nas teméticas das ciéncias sociais e para a preparacdo das aulas, (3)
comprovacao de que a sociologia € uma ciéncia e ndo senso comum e (4) utilizacéo e as
vezes fuga do livro didatico por conta da linguagem que em alguns momentos é entendida
como dificil e distante dos alunos e em outros momentos como um discurso que se
aproxima dos alunos por conta das imagens.

Palavras-Chaves: Livros didaticos de Sociologia, Ensino de Sociologia, Prética
Pedagogica e Recontextualizacgéo.



ABSTRACT

This dissertation aimed to investigate and understand the uses of the didactic book made
by the professor of sociology in its pedagogical practice and in this way, sought to achieve
the following objectives: (1) to identify the relationship between the use of the didactic
book of sociology by the teacher and the an official field of recontextualization and (2)
to verify to what extent the choice of the didactic book of sociology is related to the
curriculum, the pedagogy and the forms of evaluation proposed by the official
recontextualization field. That is, to identify the framework and classification between
the use of the textbook and the three dimensions that constitute the educational process.
Thus, for the analysis of the use of the didactic book of sociology, the research had as its
main theoretical reference the English sociologist Basil Bernstein, because we sought to
understand the relationship that can take place between the official field of
recontextualization and the field of pedagogical recontextualization, through of the use
of the textbook, by the teachers. In this sense, we hypothesize that the use of the textbook
is a process of recontextualization since the teacher will adapt and give different meaning
to the textbook according to its reality, its practices and experiences. To fulfill the listed
goals was conducted a case study in, State College Olga Benario Prestes (Bonsucesso,
Rio de Janeiro.) Where through meetings of focus groups and field observations
investigated in practice and in everyday school life as teachers use the textbook. Based
on the analysis of data obtained through the meetings of the focus group and the
observations we make in school, we realized that the textbook to be recontextualised
teachers assume the following functions: (1) tool for teacher training and a source for
learning and remember theories and concepts, (2) "guide™ / "compass" for the definition
of what will be worked on themes of social sciences and the preparation of lessons, (3)
proof that sociology is a science and not common sense and (4) use and sometimes flight
of the textbook because of the language that at times is understood as difficult and distant
of the students and at other times as a speech that approaches the students because of the
images.

Keywords: Sociology textbooks, Sociology teaching, Pedagogical practice and
Recontextualization.
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“Ninguém comega a ser professor numa certa ter¢a-feira as 4 horas da tarde (...) Ninguém
nasce professor ou marcado para ser professor. A gente se forma como educador
permanentemente na pratica e na reflexao sobre a pratica”

Paulo Freire

16



SUMARIO

LN ERI0] 51610710 IO 18
CAPITULO 1 - LIVROS DIDATICOS E SEUS USOS.....ccovevieereisrneeeererisrnsnns 24
CAPITULO 2 - CONTEXTUALIZANDO O OBJETO DE ESTUDO .................. 33
2.1. A relacdo entre a teoria e a pratica no contexto da pesquisa. ...........cc.cueuee.. 33
2.2. Percurso MetodOIOQICO ......ocveiveiieiieieeieiee e 49
CAPITULO 3-0S USOS DO LIVRO DIDATICO DE SOCIOLOGIA................ 56
CONSIDERACGOES FINAIS........ocieeveeeeeteeeseeses et esas s ses s ssses s neases s, 80
APENDICES. .....cvoutiitaitseiseesesss sttt 84
Apéndice A — Questionario sobre uso do livro didatico de sociologia................ 85

Apéndice B — Resumo das 37 respostas ao questionario “Sobre uso do livro
didatico de SOCIOLOZIA™ ....ioviieiiieiieeieete ettt et 86

Apéndice C — Questionario sobre formacéo académica e atuacao profissional..88

Apéndice D — Roteiro grupo focal L.........cccoooeiiiiiiiiicee 90
Apéndice E — Roteiro grupo focal ... 97
Apéndice F — Declaragdes entregues na Metropolitana Ill............c.cccceeveeeneee. 100
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS..........ooiiiieinineine s essessnes 105

17



INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como tema o ensino de sociologia na educacéo basica e como
objeto de estudo o livro didatico de sociologia. A trajetéria do ensino de sociologia na
educacao basica se caracteriza pela intermiténcia e por idas e vindas ao curriculo escolar.
Mas, neste trabalho delimitamos a trajetéria do ensino de sociologia no Brasil em seis
periodos, a saber: Periodo de Investigacdo Social, de Institucionalizacdo académica,
Cientifico, de Auséncia do Curriculo, de Retorno gradativo da Sociologia a escola béasica
e de Obrigatoriedade do ensino de Sociologia na Educagdo Baésica.

O periodo que chamamos de Investigacdo Social que vai de 1891 até 1925, para
alguns autores do campo, como por exemplo, Sergio Micelli (2015), é classificado como
pré-cientifico porque a investigacdo e a interpretacdo da realidade social estavam sendo
praticadas por professores, advogados, literarios e autodidatas, por isso, sendo chamado
por nds de investigacdo social e a sociologia neste momento ndo estava sendo ensinada
nas escolas. No segundo periodo que nomeamos de Institucionalizagdo Académica (1925-
1942) a sociologia é inserida no curriculo escolar e se institucionaliza como conhecimento
presente no curriculo da educacéo basica (através das reformas educacionais: Rocha Vaz,
1925, e Francisco Campos, 1932.) antes mesmo da institucionalizacdo das Ciéncias
Sociais e da sociologia no ensino académico. Mas, por conta da institucionalizagdo das
Ciéncias Sociais como disciplina escolar ha a publicacdo de diversos manuais didaticos
para o ensino de sociologia, sendo caracterizado por Meucci (2000) como um momento

de intensa producdo de manuais didaticos na historia da educacdo no Brasil.

No terceiro periodo que chamamos de Cientifico (1942-1964) a sociologia,
enquanto disciplina escolar, fica ausente do curriculo escolar, estando presente sob a
nomenclatura de sociologia da educacdo apenas nas escolas de ensino normal, por conta
da reforma educacional de Gustavo Capanema (1942). No entanto, ainda que ausente da
escola basica, ainda assim consolida-se enquanto ciéncia e é quando ha o primeiro
Congresso Nacional de Sociologia, a criacdo e organizagdo de centros e apoio ao
financiamento de pesquisas, como por exemplo, Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), Coordenacgédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), Criacéo do Instituto de Pesquisas Sociais da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da UFPR, fundagdo da Associagédo Brasileira de Antropologia (ABA) e
Patrocinio da UNESCO (Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a

Cultura) & pesquisas sobre as rela¢fes raciais no Brasil.
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O quarto periodo por nos identificado e aqui chamado de Auséncia do curriculo
vai de 1964 até 1981. Nesse periodo a sociologia continua fora do curriculo da escola
basica, nesse momento tivemos também a institucionaliza¢éo da p6s-graduagéo no Brasil,
mas ainda assim a producdo socioldgica sofreu um abalo em decorréncia dos atos

repressivos do golpe civil militar de 1964.

Ja o quinto periodo chamado de Retorno gradativo da Sociologia a escola basica
que vai de 1981 até 2007 caracteriza pela insercdo da sociologia no curriculo escolar da
educacdo de alguns estados da federacdo tais como: Sdo Paulo (1984), Distrito Federal
(1986), Para (1986), Acre (1988), Rio de Janeiro (1989), Pernambuco (1989), Minas
Gerais (1989), Rio Grande do Sul (1989), Maranhdo (1989), Amapa (1994), Tocantins
(1996).

Com isso, 0 sexto e ultimo periodo que identificamos tem inicio em 2008 e se
estende até os dias atuais. Essa fase nomeamos de Obrigatoriedade do Ensino de
Sociologia na Educacdo Basica se caracteriza pelo retorno da disciplina ao curriculo
escolar por conta da lei 11/684 de junho de 2008 que incluiu a sociologia e a filosofia
como disciplinas obrigatérias das trés séries do ensino médio em todo territério nacional.
Apresentada a periodizacéo, vale pontuar que a divisao estabelecida ndo tem a pretensdo
de criar mais uma periodizacdo para se contrapor as ja existentes, até por nao ser este
objetivo principal desta dissertacdo, mas para critérios de estudo, vale apresentarmos tal
divisdo para a trajetéria da sociologia na educacdo basica. Tal periodizacdo foi
desenvolvida durante minha atuacéo no Laboratdrio de Ensino de Sociologia Florestan
Fernandes (LabES) como bolsista de iniciacdo cientifica FAPERJ, de 2013 a 2015, na
pesquisa “As Ciéncias Sociais no Brasil e a constitui¢do da Sociologia como disciplina

escolar” sob a orientacao da professora Anita Handfas.

Em decorréncia da lei 11.684, em 2012 tivemos a insercdo da sociologia pela
primeira vez no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) o que representa a
circulacdo do conhecimento cientifico das Ciéncias Sociais entre os estudantes do ensino
médio em larga escala, j& que o programa consiste na avaliacdo, compra e distribuicdo
gratuita de livros didaticos para todas as escolas publicas nacionais que participem do

programa.

Por consequéncia da significativa quantidade de livros didaticos de sociologia

circulando entre os estudantes e professores da escola basica de todo territério nacional
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motivados principalmente pelo PNLD 2012 e 2015, o campo de estudos sobre ensino
de sociologia necessita de trabalhos que analisem como o livro didatico tem sido
utilizado pelo professor ao chegar a escola. Nesse sentido, DESTERRO (2016) afirma:

“E fato que, no que diz respeito ao ensino de Sociologia na
Educacéo Basica, as pesquisas precisam se expandir a ponto
de incluir as discussdes sobre o modo como os livros
didaticos sdo apropriados de diferentes maneiras por
professores e alunos”. (DESTERRO, pag. 15 2016)

Neste estudo, considera-se que o livro didatico além de um instrumento
pedagogico é também, um objeto cultural com potencial para a investigacdo de valores,
ideologias e pedagogias. Nesse sentido, parte-se da concepcéo que o livro didatico ndo
€ neutro, mas sim, resultado de disputas curriculares, mercadoldgicas, sociais,

ideoldgicas e de classe.

Dessa forma, ao considerarmos o livro didatico como resultado de pressGes
econbmicas e ideoldgicas, definidor da cultura legitima a ser transmitida através da
educacdo escolar (APPLE, 1995), nosso trabalho consistiu em investigar como o

professor de sociologia usa o livro didatico de sua disciplina

Sendo assim, para a andlise do uso do livro didatico levamos em consideracao o
curriculo escolar, a pedagogia, ou seja, a forma de realizacdo do curriculo e as
avaliacOes, para que seja possivel compreender e explicar como o livro didatico é
utilizado no ambiente escolar, pelos professores de sociologia, atuando como um meio
de recontextualizacdo pedagdgica do conhecimento produzido pelas Ciéncias Sociais. O
conceito de recontextualizacdo, formulado por Basil Bernstein, diz respeito ao processo
pelo qual um determinado conhecimento ou discurso ao sair de seu contexto de origem,
se apropria de outros discursos, ideias e praticas e é reorganizado de acordo com um

novo contexto.

Dito isto, nesta pesquisa buscamos responder o seguinte questionamento: Como
o professor de sociologia utiliza o livro didatico de sociologia? Nessa diregdo, vale
destacar que estamos entendendo como uso do livro didatico de sociologia ndo s6 0s
usos que os professores fazem com os alunos em sala de aula, mas também 0s usos que
fazem anteriores a sala de aula, como, por exemplo, para estudo, formacéo e preparacao

de aula e/ou para elaboracdes de atividades e avaliacGes.

Desse modo, a pesquisa teve como objetivo investigar e compreender 0S US0S

feitos pelo professor do livro didatico de sociologia, e dessa maneira, buscou alcangar
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0s seguintes objetivos: (1) Identificar a relacdo entre o uso do livro didatico de
sociologia pelo professor e o campo oficial de recontextualizacéo e (2) Verificar em que
medida a escolha do livro didatico de sociologia esta relacionada com o curriculo, a
pedagogia e as formas de avaliacao propostas pelo campo oficial de recontextualizacao.
Ou seja, identificar o enquadramento e classificacdo entre o uso do livro didatico e as

trés dimensdes que constituem o processo educacional.

Percebemos no campo de estudos sobre ensino de sociologia a necessidade de
se analisar como o livro didatico tem sido utilizado pelo professor ao chegar a
escola. Isto, pois identificamos a partir de um levantamento bibliografico sobre o
ensino de sociologia na educacdo béasica que as pesquisas sobre livro didatico de
sociologia estdo caminhando em trés direcBes principais: (1) Anélise tedrica e
conceitual, (2) Transposicdo didatica e (3) Processo de escolha e utilizagcdo do livro

didatico de sociologia.

Um exame dessa produ¢do nos permitiu constatar que os trabalhos sobre livro
didatico de sociologia realizam, em sua maior parte, a analise de determinados conceitos
e tematicas apresentados nos livros, sendo ainda poucos os trabalhos voltados as suas
implicacdes praticas em sala de aula, quer por meio de analises do processo de escolha
dos livros ou dos usos deste recurso didatico por professores e alunos. Segundo Gatti
(2015) entender as metodologias e usos dos livros escolares na sala de aula é uma das

tematicas mais polémicas da manualistica.

Dessa maneira, esta dissertacdo podera contribuir com campo de estudos sobre
ensino de sociologia, que apesar de estar em constante crescimento, como observaram
HANDFAS e MACAIRA (2014) ainda tem esta lacuna a ser preenchida, além de
subsidiar e instigar novos estudos relacionados ao livro didatico, tendo em vista que “o
manual é antes de mais nada um instrumento — em suma complexo -, e que a analise de

seus conteudos ¢ indissociavel de seus usos, reais ou supostos,” (CHOPPIN, 2002, p.8).

Desse modo, para a analise do uso do livro didatico de sociologia, a pesquisa
teve como principal referencial teérico o socidlogo inglés Basil Bernstein (1924-2000),
pois buscamos compreender a relacdo que pode se dar entre o campo oficial de
recontextualizacdo e o campo de recontextualizacdo pedagogico, através da utilizagdo

do livro didatico, pelos professores.
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Nesse sentido, como colocamos no titulo, partimos do pressuposto e levantamos
a hipotese que o modo de utilizacdo do livro didatico passa por um processo de
recontextualizacdo ja que o professor ira adaptar e dar diferentes significados ao livro
didatico de acordo com a sua realidade, com suas praticas e experiéncias. Isso se da,
pois quando o professor toma posse do livro didatico usard ao seu modo, modificando,
reorganizando e realocando os contetidos e o préprio livro de acordo com o contexto de

seu trabalho.

A escolha por Bernstein se justifica, pois, esse autor procurou entender as
praticas e constituicdo dos discursos, em articulagdo com os contextos sociais mais
amplos, da mesma forma em que neste estudo, analisamos o uso do livro didatico de
sociologia em articulagdo com o contexto social, que neste caso, é o educacional, que
por sua vez, engloba as politicas curriculares voltadas para educacdo, como por
exemplo, o curriculo minimo, os exames de avaliagdo externa, o0 Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), as provas de vestibular, o Programa Nacional do Livro Didatico

(PNLD) e ainda as condicdes materiais da escola.

Nessa direcdo, para alcancarmos 0s nossos objetivos foi realizado um trabalho
de campo onde foi possivel observarmos na pratica e no cotidiano escolar como 0s
professores utilizam o livro didatico. Além da observacdo, fizemos também, dois
encontros de grupo focal com os professores pesquisados, além da aplicacdo de um
questionario estruturado para mapearmos o perfil académico e profissional dos docentes
que participaram deste estudo.

A presente pesquisa foi realizada no Colégio Estadual Olga Benario Prestes.
Escolhemos essa escola depois de mapearmos, através de questionarios autoaplicados
enviado para 180 professores, com o intuito de identificarmos quais escolas da rede
publica estadual do Rio de Janeiro tinham professores de sociologia que utilizam o livro

didatico cotidianamente.

Sendo assim, além da introducdo e consideracBes finais, a dissertacdo esta
organizada em trés capitulos. O capitulo 1 — Livros didaticos de sociologia e seus usos
- apresenta o0 panorama geral das pesquisas sobres livros didaticos, especificamente, do
livro didatico de sociologia apresentado ao leitor como este recurso didatico vem sendo

utilizado no decorrer do processo de escolarizagdo do Brasil.
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O capitulo 2 — Contextualizando o objeto de pesquisa — expde 0 contexto de
realizacdo desta investigacdo e os critérios tedricos e metodologicos desta pesquisa.
Além disso, também aborda como foram coletados os dados a respeito dos usos do livro
didatico pelo professor, além de apresentar o objeto, 0 espaco e 0s sujeitos que fizeram

parte deste estudo analisados a luz da teoria de Basil Bernstein.

O capitulo 3 — Os usos do livro didatico de sociologia — por fim, apresenta 0s
usos que os professores de sociologia fazem do livro didatico. Com isso, o capitulo
apresenta e analisa os dados obtidos através da realizacdo de dois encontros do grupo
focal, aplicacdo de questionario e algumas observagdes de campo realizadas no Colégio

Estadual Olga Benario Prestes.

Esperamos com a pesquisa aqui desenvolvida auxiliar na reflexdo acerca das
contribuicées e implicacbes do livro didatico, no processo de escolarizacao, dado que é
o livro didatico que legitima os conhecimentos a serem ensinados na escola, além de

funcionar também, como um curriculo nacional.
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CAPITULO 1
LIVROS DIDATICOS DE SOCIOLOGIA E SEUS USOS

Este capitulo tem por objetivo apresentar o panorama geral dos estudos que tem o
livro didatico como objeto de estudo e demonstrar como ele vem sendo utilizado no
percurso da historia da educacdo no Brasil, mas em particular, o livro didatico de

sociologia.

De acordo com CORREA (2000) a utilizag&o do livro didatico € um assunto que deve
ser alvo de atencéo e discutido pelos historiados da educacdo, pois o livro escolar ao lado
de outras fontes, como por exemplo, as orais, escritas e iconograficas revelam valores e
caracteristicas de uma sociedade em um dado momento histérico. Com isso, entendemos
que os livros escolares sdo fontes preciosas para historiografia da educagdo uma vez que
podem revelar, segundo Corréa “projetos de construcdo e de formacdo social”, por
entender que este recurso assim como a educacao formal sdo resultados de um contexto
especifico servindo também para legitimar, muita das vezes, os ideais das classes

dominantes.

Segundo MUNAKATA (2012), a relacdo entre escola e livro didatico é simbiotica,
pois a expansao da escolarizagdo ampliou a “clientela” dos livros didaticos e estes por sua
vez, contribuem para com a escolarizagdo da sociedade. Ademais, o livro didatico pode
assumir na préatica do professor um papel de protagonista, quando é muito utilizado seja

em sala de aula ou ndo, ou ter um papel secundario, quando é pouco ou nada utilizado.

Mas, ainda que seja mais ou menos utilizado pelos professores o livro didatico ndo
deixa de ser um objeto complexo devido as inimeras funcdes que assume, tais como:

curriculo, mercadoria, politica publica, objeto cultural e testemunho de uma época.

No entanto, apesar de ser uma fonte importante o livro escolar ndo despertou muito o
interesse da historiografia da educacao e isso pode estar relacionado a propria natureza
do livro didatico que constituisse como uma mercadoria perecivel destinada a uma serie
escolar determinada e que ao cumprir seu objetivo acaba sendo deixado de lado ou
descartado.

Apesar de ilustre, o livro didatico é o primo pobre da literatura, texto
para ler e botar fora, descartavel porque anacronico: ou ele fica
superado dados os progressos da ciéncia a que se refere ou o estudante
0 abandona, por avangar em sua educacdo. Sua historia € das mais
esquecidas e minimizadas, talvez porque os livros didaticos ndo sdo
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conservados, suplantado seu “prazo de validade. (LAJOLO e
ZILBERMAN, 1999, apud CORREA, pag. 12, 2000.).

Indo nessa direcdo, o autor afirma também:
Os livros escolares, de modo geral, configuram um objeto em
circulagcdo — como bem frisa Chartier (1990) — e, por essa razdo, sao
veiculos de circulacdo de ideias que traduzem valores, como ja
dissemos, e comportamentos que se desejou fossem ensinados. Some-
se a isso o fato de que a relacdo entre livro escolar e escolarizacdo
permitem pensar na possibilidade de uma aproximacéo maior do ponto
de vista histdrico acerca da circulagdo de ideias sobre o que a escola
deveria transmitir/ensinar e, ao mesmo tempo, saber qual concepcéo
educativa estaria permeando a proposta de formacdo dos sujeitos
escolares. Nesse sentido, entdo, esse tipo de fonte pode servir como um
indicador de projeto de formac&o social desencadeado pela escola. Isso
¢ permitido por meio das interrogacdes que podem ser feitas, quer em
termos do contetdo, quer de discurso, sem deixar de levar em

consideragéo aspectos referentes a temporalidade e espago. (CORREA,
pag. 13. 2000).

Dessa maneira, justamente por ndo olharmos para o livro didatico como algo
ingénuo ou deslocado da sociedade, mas sim como um veiculo portador de valores, ideais
e concepgdes teoricas, investigamos como o0s professores, nesse caso de sociologia, se
apropriam dos livros didaticos. Além disso, devemos considerar que o livro escolar em
seu aspecto de material didatico funciona como uma recontextualiza¢do ndo s6 de uma
dada sociedade, mas também, como recontextulizador das politicas curriculares oficiais,
pois:

O curriculo escolar é também uma sele¢do de saberes académicos,
porém, esses, ndo chegam de forma direta ao aluno, e € ai que entra o

papel da didatizacdo que se materializa no livro didatico. (SILVA e
GALDINO, pég. 4. 2015.).

Além de funcionar também, como uma recontextualizacdo e/ou traducdo de
determinados conhecimentos académicos para o publico escolar, percebemos ao longo da
historia da educacdo no Brasil que o livro didatico € um importante instrumento de apoio
para os professores e alunos. Isto, pois o livro didatico pode atuar como um incentivador
para formacao docente, ferramenta para promocao do pensamento critico e reflexivo e,
no caso da sociologia, o livro didatico pode acabar contribuindo para com a legitimacéo,
efetivacdo e divulgacdo do conhecimento socioldgico entre os alunos da educacdo bésica

em nivel nacional.

Em relacdo ainda a importancia do livro didatico, no processo de escolarizagéo,
FONSECA (2013) afirma que:
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O livro didatico é considerado o principal recurso pedagogico em varias
pesquisas. Mohr (1995), por exemplo, destaca que 78% dos professores
entrevistados seguem exclusivamente o livro didatico. A autora também
diz que se deve considerar a falta de alternativas ao livro didatico, uma
vez que sdo raras as escolas que possuem uma biblioteca adequada, bem
como sao escassas as publicacdes cientificas dirigidas ao publico em

idade escolar. (FONSECA, péag. 4. 2013).

Mas ainda assim, por mais que seja um recurso de fundamental importancia para
historia da educacdo do Brasil ou de outros paises, seja por conta de sua caracteristica
peculiar de ser um objeto destinado ao publico em idade escolar, objeto cultural e ainda
mercadoria, 0 pesquisador francés Alain Choppin, ao realizar pesquisa sobre o estado
da arte de pesquisas sobre livros didaticos (2004), afirmou que durante muito tempo o

livro escolar foi negligenciado pelos pesquisadores.

Segundo Choppin, este desinteresse pode estar relacionado com o proprio status
do manual didatico uma vez que eram vistos como mercadorias pereciveis e
considerados apenas como um objeto de consumo pedagdgico, ndo despertando o
interesse de pesquisadores e estudiosos da educacdo. Isto por ser visto como um objeto
perecivel feito para ser usado em certa série ou grau de ensino, que é descartado a

medida que cumpre sua finalidade.

Além disso, outro aspecto relacionado ao pouco interesse no estudo dos
manuais didaticos destacados por Choppin tem a ver com a manutencao e conservagao

deste instrumento, pois segundo esse autor:

O pouco interesse demonstrado, até estes Gltimos vinte anos, pelos
manuais antigos e pela sua histéria decorre ndo somente das
dificuldades de acesso as cole¢Bes, mas também de sua incompletude
e sua dispersdo. Ou talvez, ao contréario, devido a grande quantidade
de sua producéo, a conservacdo dos manuais ndo foi corretamente
assegurada. (CHOPPIN, 2002, p.8)

No entanto, nos Gltimos anos, Choppin identifica um crescimento na literatura
educacional, de estudos que investigam os livros didaticos. Em relacdo a isso, o autor

afirma;

E no decorrer dos anos 1970, que os historiadores comecam a
manifestar um real interesse pelo livro e pelas edi¢Ges escolares. O
fim da década testemunha essa tomada de consciéncia com a
publicacdo, quase concomitante de contribui¢fes que sublinham a
importancia que revestiu 0 manual como fonte para a historia da
educacdo, em diferentes paises. (CHOPPIN, 2002, p.11)
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O crescimento de estudos sobre os manuais didaticos, em diferentes paises,
decorre dos seguintes fatores: (1) Criacdo de associa¢des nacionais e internacionais com
publicacdes periddicas sobre historia da educagdo e histéria dos livros e das edi¢des
didaticas, (2) Publicacdo de estudos sobre histéria da educacdo contemporénea: L’
histoire de |’ édition frangaise e L’ Edition francaise depuis que serviu de referéncia
para estudos em diversos paises e (3) Progresso e desenvolvimento das tecnologias da
informacao, a partir dos anos de 1980.

Nesse sentido, concebendo, pois, 0s manuais como uma fonte privilegiada para
os historiadores da educagdo “seja qual for o interesse por questdes relativas a educacao,
a cultura ou as mentalidades, a linguagem, as ciéncias...” (CHOPPIN, 2002, p.13), 0
autor identifica no texto Histdria dos livros e das edigdes didaticas, publicado no ano

de 2004, duas categorias relacionadas ao estudo sobre livros didaticos, sdo elas:

e Primeira categoria: pesquisas que concebem o livro didatico como um
documento e analisam os seus contetdos.

e Segunda categoria: pesquisas que tomam o livro didatico como um
objeto fisico que foi fabricado, comercializado e distribuido e os

analisam em um determinado contexto.

Sendo assim, a pesquisa por nés desenvolvida esta relacionada a segunda
categoria identificada por Choppin. Isto se da, pois, analisamos o livro didatico de
sociologia em um contexto especifico, neste caso, a sala de aula e a escola, apds 0s
didaticos serem distribuidos aos alunos e professores, através do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD). A respeito da relacdo entre livro didatico e o contexto da sala
de aula, Michael Apple (1995) afirma que € na sala de aula, através do livro didatico,
que o conhecimento “legitimo” se materializa e se corporifica, o que reforca a relevancia

desta pesquisa.

Ainda nessa diregdo, se dividirmos os trabalhos sobre livros didaticos de
sociologia, tal como feito por Choppin, sera possivel identificarmos um conjunto de
trabalhos que se preocupam em entender e identificar como conceitos e teorias das

Ciéncias Sociais sdo abordados pelos livros didaticos e como se d& a mediag&o didética.
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Esses trabalhos! apesar de terem maior relevancia para o campo de ensino de
sociologia nédo se constituiram em material de anélise, nesse momento, j& que estamos
interessados em compreender como o recurso livro didatico é manuseado, utilizado e

recontextualizado pelo professor.

Outro grupo de trabalhos que identificamos no decorrer do levantamento
bibliografico compde-se por trabalhos que investigam processos de escolha e utilizacéo

do didatico de sociologia. Sobre isso, Meksenas afirma:

A partir da década de 80, quando se intensificam os estudos sobre 0
livro didatico utilizado nas escolas brasileiras, observa-se que ainda
sd0 poucos 0s autores que buscam uma discussdo que va além da
andlise dos contelidos propostos nesse tipo de material pedagdgico.
(MEKESENAS,1995, p.135)

Tais pesquisas, por sua vez, além de comporem o segundo grupo de trabalhos
que identificamos no levantamento que fizemos sdo importantes para dialogar com
nosso estudo ja que investigam processos de escolha e utilizacdo do livro didatico.
Nesse sentido, vale destacar duas disserta¢fes que tiveram como objetivo investigar 0s
usos a que sdo destinados os livros didaticos de sociologia apds serem escolhidos e
distribuidos pelo PNLD.

Como exemplo disso, temos duas dissertacbes de mestrado profissional em
Ciéncias Sociais para o Ensino Médio defendidas na Fundacdo Joaquin Nabuco que
investigaram os usos do livro didatico na préatica do professor, e que por conta disso,
dialogam em muitos aspectos com a pesquisa por nos desenvolvida?. A primeira que
tem como titulo Adogdo do livro didatico de Sociologia na Educacdo Bésica: estudo
com docentes da rede publica de Primeira Geréncia Regional de Ensino da Paraiba
trata da adocdo do livro didatico de sociologia pelos professores da rede publica de

ensino da Paraiba, entre os anos de 2014 e 2015.

1 Ver Desterro (2010), Nascimento (2010), Sarandy (2010), Mello (2010), Fontes (2014) e Gomes e
Zeitoune (2014), Souza (2013), Batista e Guedes (2013), Lima (2013), Albuquerque, Cardeal e Cravo
(2013), Magcaira (2013), Silva e Souza (2013), Lima e Corréa (2013), Nascimento e Oliveira (2013),
Fonseca (2013), Bom (2015), Fontes (2015), Souza e Silva (2015), Engerroff (2015) e Batista e Barbosa
(2015). Os trabalhos de 2013 e 2015 encontram-se disponiveis nos annaes do ENESEB 2013 e ENESEB
2015, disponiveis em:
http://www.sbsociologia.com.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=139:eneseb

2 Tais aspectos serdo contemplados no capitulo 3 — Os usos do livro didatico de sociologia — desta
dissertacéo.
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Dessa maneira, a autora investiga como se dao os usos do livro didatico de
sociologia a partir do estudo de diferentes escolas publicas da Paraiba, com vistas a
entender como a sociologia se institucionaliza no Ensino Médio e em que medida as
orientagdes que estdo na lei, no guia do PNLD e no préprio livro didatico sdo seguidas,
modificadas e/ou inovada pelos professores. Para isso, CAVALCANTE entrevista
professores que lecionam em escolas de diferentes modalidades de ensino (Ensino
Médio Integrado, Educacdo em Prisdes, PROEJA, PRONATEC, EJA, CEJA,

PROEMI) para entender como estes docentes se apropriam do livro didatico.

E interessante observar que CAVALCANTE assim como em nossa pesquisa
opta por investigar os usos que os professores fazem do livro didatico e ndo 0s usos dos
alunos, pois entendemos que o uso do livro didatico pelo aluno tem em alguma
propor¢do a orientacdo e influéncia de seu professor. Além disso, a autora destaca que
o livro didatico pode assumir funcéo de curriculo, formacéo para o professor e potencial
para transpor um discurso cientifico em linguagem adaptada para os estudantes do
Ensino Médio, pontos esses que também nos deparamos no decorrer de nossa
investigagdo que vamos problematizar no capitulo 3 desta dissertagao.

A segunda dissertacdo que trata sobre utilizacdo do livro didatico tem como
titulo O ensino de Sociologia hoje: Praticas docentes e o livro didatico parte do
pressuposto que o livro didatico ndo € o unico instrumento a disposi¢do do professor,
mas um recurso “que assume papel protagonista no contexto escolar” (QUEIROZ,
2016). Com isso, 0 autor investigou como o professor desenvolve a sua pratica docente
a partir do livro didatico afim de entender como as orientagdes presentes no livro
didatico interferem na pratica docente e como o professor faz a transposi¢do do
contetido apresentado no livro didatico para a sala de aula, a partir da realizacdo de
entrevista com professores da rede estadual de ensino da Paraiba.

E interessante observar, que até o presente momento essas duas dissertacdes sao
0s Unicos trabalhos a nivel de pos-graduagdo no Brasil que tratam sobre a adocdo do
livro didatico de sociologia. Além de investigarem a realidade de uso do livro de
sociologia no estado de Pernambuco as duas buscaram tracar o uso que tem sido feito
do livro didatico a partir de entrevistas e questionarios com um grupo de professores

que lecionam em escolas estaduais.
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Dessa forma, a pesquisa que desenvolvemos pode trazer assim como as duas
dissertacOes apresentadas importantes elementos para pensarmos a préatica do professor
e 0 ensino de sociologia na Educacdo Bésica a partir do uso que o professor faz do livro
didatico de sociologia. Além disso, com a peculiaridade de apresentar um contexto de
utilizacdo do livro didatico de sociologia até entdo nao investigado, a saber: a realidade
de uma escola estadual do Rio de Janeiro, a partir do grupo focal e das observagdes que
realizamos na escola e nas aulas de sociologia dos professores pesquisados.
Acreditamos que associar grupo focal com observacGes do cotidiano escolar nos

permitiu captar com maior profundidade a pratica docente.

Além dessas dissertacGes, podemos incluir também nesse segundo grupo de
trabalhos sobre escolhas e utilizacdo do livro didatico algumas pesquisas apresentadas
em eventos académicos e cientificos da area e/ou publicados em periddicos como o de
NOGUEIRA et al (2014) que teve como objetivo reconstituir o processo de escolha do
livro didatico de sociologia, na Paraiba, compreendendo o papel de cada agente
envolvido nesse processo de escolha, através da aplicacdo de entrevistas e analise de
documentos oficiais para o ensino de sociologia e o de ALMEIDA, NETO e PESSOA
(2015) que objetivou através de entrevistas semiestruturadas, com professores de
sociologia de seis diferentes escolas do Ceara, entender quais sdo os critérios utilizados

pelos professores para escolherem o livro didatico de sociologia.

Ja em relacdo ao uso especifico do livro didatico de sociologia destacamos a
monografia de conclusdo de curso de Laura Goes defendida em 2013 que analisou no
ambito do PIBID as aulas de Sociologia antes e depois do PNLD de 2012, a fim de
refletir sobre as consequéncias da implementacdo, no Ensino Médio, dos livros
didaticos de Sociologia aprovado pelo PNLD. Nesse caso, a autora buscou entender
como os professores utilizavam o livro didatico antes e depois da implementacdo do
PNLD, diferente de nosso estudo que analisa buscou entender como o livro didatico é
utilizado pelo professor, e recontextualizado pelo professor e ndo se detendo em
verificar as mudancas que a politica publica do PNLD pode ter acarretado nos usos que

sdo feitos do livro didatico.

Além da monografia citada, temos também, o artigo de FREITAS, GAIGUE e
OLIVEIRA (2013) que analisaram as experiéncias de professores, licenciandos e

estagiarios com vistas a elaboragdo de um material didatico, o de CAVALCANTE e
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QUEIROZ (2015) e de SILVA e GALDINO (2015) que analisaram a utilizacdo dos
livros didaticos de sociologia na préatica cotidiana dos professores em sala de aula. Esses
trabalhos apresentam contribuigdes ao campo, mas ainda assim, percebemos a
necessidade na &rea do ensino de sociologia de pesquisas que investiguem os usos do
livro didatico de sociologia, pois essas podem nos relevar aspectos relacionados a
trajetdria da disciplina e do professor, formagéo docente e discente e caracteristicas do

contexto escolar.

A respeito dos livros didaticos, analisando trabalhos que tratam do livro escolar
de um modo geral, MUNAKATA (2013) o apresenta como uma mercadoria especifica
do ambiente escolar, ou seja, que tem a escola como mercado, ja que estamos imersos
no sistema capitalista, a este respeito, afirma:

“Em suma, a escola institui um espago e uma temporalidade que ndo
se reduz, como espelho ou reflexo, a sociedade que a contém, mas
inaugura praticas e culturas que lhe séo especificas. O livro didatico,
portanto, deve se adequar a esse mercado especifico. Isso significa
que a escola, tomada como mercado, determina usos especificos do
livro (didatico), também mediados pela sua materialidade. O termo
“uso”, empregado por Lajolo (1996) ndo ¢ por acas0: 0 que na escola
se faz com o livro didatico ndo cabe na simples palavra “leitura”.
(MUNAKATA, 2012, p. 185)

Desse modo, didatico é o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que
provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa utilizagdo
escolar e sistematica. Para LAJOLO (1996):

Sua importancia aumenta ainda mais em paises como o Brasil, onde
uma precarissima situacdo educacional faz com que ele acabe
determinando contetdos e condicionando estratégias de ensino,
marcando, pois, de forma decisiva, 0 que se ensina e como se ensina
0 que se ensina. Como sugere o adjetivo didatico, que qualifica e
define um certo tipo de obra, o livro didatico é instrumento especifico
e importantissimo de ensino e de aprendizagem formal. (LAJOLO,
1996, p. 4)

Além desses aspectos, o livro didatico tem a peculiaridade de ter o seu uso
destinado a dois publicos especificos: professor e aluno. Nesse sentido, LAJOLO (1996)
afirma que “Por dever de oficio, o professor torna-se uma espécie de leitor privilegiado
da obra didatica, ja que € a partir dele que o livro didatico chega as maos dos alunos.”.
Sendo assim, a partir desses estudos, a pesquisa que fizemos complementou esses
trabalhos, na medida em que buscou analisar a forma com que o publico docente utiliza

e recontextualiza os didaticos de sociologia.
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Ainda em relacéo ao livro didatico, Choppin identifica quatro funcdes que ele
assume dentro da escola, a saber: funcéo referencial, instrumental, ideoldgica/cultural e
documental. A funcgdo referencial diz respeito ao modo que o livro didatico apresenta o
conteudo disciplinar; a instrumental corresponde as metodologias de ensino, exercicios
e atividades pertinentes a ciéncia de referéncia; a ideoldgica e cultural se relaciona com
a cultura legitimada pelas classes dominantes e “vetor da lingua, da cultura e dos valores
das classes dirigentes” (CHOPPIN, 2004, p.553), sendo assim, um objeto cultural e
simbolo nacional; e por fim, a fun¢do documental, pois o livro didatico apresenta um
conjunto de documentos, textuais ou iconicos, cuja observacdo ou confrontacdo podem

vir a desenvolver o espirito critico do aluno.

Essas funcbes destacadas, por Choppin, foram observadas em nosso estudo, mas
é importante ressaltarmos que elas ndo se excluem e nem se condicionam mutuamente,
por isso, somente uma pesquisa profunda que acompanhe a rotina diaria do professor
podera dar conta de entender as funcgdes que o livro didatico assume no contexto escolar

ao ser escolhido, ressignificado e utilizado pelo professor.
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CAPITULO 2
CONTEXTUALIZANDO O OBJETO DE ESTUDO

Este capitulo tem por finalidade apresentar o contexto de realizacdo desta
investigacdo, os critérios tedricos e metodoldgicos utilizados para a escolha da escola e
dos professores investigados, de modo a evidenciar as condicGes de realizacdo da
pesquisa. Ademais, caracteriza as condices fisicas e institucionais da escola e apresenta

o livro didatico de sociologia adotado por meio da politica publica do PNLD.

O capitulo aborda também, como foram coletados os dados a respeito dos usos
do livro didatico pelo professor, além de apresentar o objeto, 0 espaco e 0s sujeitos que
compuseram a amostra desta pesquisa analisados a luz da teoria de Basil Bernstein. Por
meio da observacao do uso do livro didatico nas aulas de sociologia e dos encontros de
grupo focal investigamos a relacdo entre o campo oficial de recontextualizacdo e 0 campo

de recontextualiza¢do pedagogico.
2.1 A relacdo entre a teoria e a pratica no contexto da pesquisa.

Basil Bernstein (1924-2000) foi professor do Instituto de Educacdo da
Universidade de Londres e diretor da Sociological Research Unit. A escolha por este
soci6logo da educacdo para sustentar teoricamente esta pesquisa se justifica porque este
autor preocupou-se em investigar as dindmicas internas das praticas pedagdgicas em

articulacdo com a estrutura social, ja que para ele:

O modo como uma sociedade seleciona, classifica, distribui, transmite
e avalia os saberes destinados ao ensino reflete a distribuicdo do poder
em seu interior e a maneira pela qual ai se encontra assegurado o
controle social dos comportamentos individuais. (BERNSTEIN, p.47.
1996).

Bernstein procurou entender a constituicdo dos discursos e préaticas pedagdgicas
a partir da articulagdo com os contextos sociais mais amplos, da mesma forma em que
neste estudo, analisamos a pratica do uso do livro didatico de sociologia em articulacéo
com o contexto educacional, que neste caso, engloba as politicas curriculares, 0s exames

de avaliagdo externa®, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), as provas de

3“0 Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica — Saeb, instituido em 1990, é composto por um conjunto
de avaliacGes externas em larga escala e tem como principal objetivo realizar um diagnéstico da educacao
basica brasileira e de alguns fatores que possam interferir no desempenho do estudante, fornecendo um
indicativo sobre a qualidade do ensino ofertado. O levantamento produz informagdes que subsidiam a
formulacdo, reformulagdo e o monitoramento das politicas publicas nas esferas municipal, estadual e
federal, visando a contribuir para a melhoria da qualidade, equidade e eficiéncia do ensino. Além disso,
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vestibular, o Programa Nacional do Livro Didatico e ainda as condi¢fes materiais da

escola.

Esclarecer os usos que sdo feitos com o livro didatico de sociologia € um
caminho para se entender o contexto educacional e as politicas publicas voltadas para o
livro didatico, além de proporcionar também, entender a trajetoria da disciplina. Isto se
da porque o livro didatico contribui para com o estabelecimento da disciplina, o que nas
palavras de Bernstein poderiamos chamar de enquadramento e classificacdo, da
sociologia no curriculo da escola basica, pois além de divulgar o conhecimento das
ciéncias sociais em linguagem acessivel para o publico escolar, também auxilia para
com a legitimacao da disciplina na conjuntura atual tendo em vista que o livro didatico
pode funcionar como curriculo e mercadoria, tal como aponta CAVALCANTE:

O livro também pode adquirir fun¢do de curriculo, norteando quais
temas, conceitos, teorias (BRASIL, 2006) e possibilidades de
abordagens, metodologias e recursos podem ser empregados nas aulas.
Tem potencial para transpor um discurso cientifico a um dominio mais
compreensivel, adequado ao ensino médio, entre outros atributos que
ampliam potencialidades para os professores. Além disso, é uma
politica publica de amplo alcance e de altos investimentos do Estado

brasileiro no que tange a avaliagdo, compra e distribuicdo de
exemplares as escolas publicas. (CAVALCANTE. P4g.14. 2015)

Enquadramento é o termo utilizado para analisar a relacdo entre categorias, que
podem ser sujeitos, discursos e praticas, ou seja, refere-se as relagbes sociais entre as
categorias. Ja o conceito de classificacdo tem a ver com o grau de manutencéo de fronteira
entre categorias. Nesse sentido, o livro didatico contribui para com a presenca e
manutencdo da sociologia no curriculo escolar uma vez que serve para delimitar e
legitimar os conhecimentos ensinados na sala de aula, além de diferenciar a sociologia

das demais disciplinas do curriculo.

Ja em relacdo as funcdes que o livro didatico acaba por assumir — curriculo e
mercadoria — entender 0s usos que os professores fazem deste recurso permite perceber
também, os significados atribuidos ao ensino de sociologia na educacdo bésica, pois
entendemos e percebemos que cada professor usa o livro a sua maneira a fim de apresentar
do modo que considera mais adequado para os seus alunos 0s conhecimentos

socioldgicos. A respeito disso:

procura também oferecer dados e indicadores sobre fatores de influéncia do desempenho dos alunos nas
areas e anos avaliados” (INEP, MEC, 2015).
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O proprio guia de livros didaticos de Sociologia do PNLD 2015 destaca
essa funcdo pedagogica — de condugdo, orientacdo e atragdo para o

conhecimento socioldgico, através do livro didatico — como
caracteristica primordial do professor. (CAVALCANTE. Pag. 15.
2015)

Seguindo este caminho, destacamos que o campo oficial de recontextualizacédo
inclui “os departamentos especializados e as subagéncias do Estado e as autoridades
educacionais locais, juntamente com suas pesquisas e sistemas de inspe¢do”
(BERNSTEIN, 1996, p.269) e o campo de recontextualizagdo pedagogico inclui as
universidades e departamentos de educacdo das escolas técnicas, as faculdades de
educacdo e os meios especializados. Neste estudo, o campo de recontextualizacao
oficial é representado pelo Governo, PNLD, avalia¢des e propostas curriculares oficiais,
que no caso da rede estadual do Rio de Janeiro € norteada pelo Curriculo Minimo de
sociologia de 2012* Em relacdo a este, segundo informagdo obtida no portal da
SEEDUC, desde 2012, o Curriculo Minimo serve como referéncia a todas as escolas,
apresentando as competéncias e habilidades bésicas que devem estar contidas nos
planos de curso e nas aulas. Sua finalidade é orientar, de forma clara e objetiva, os itens
que n&o podem faltar no processo de ensino-aprendizagem, em cada disciplina, ano de

escolaridade e bimestre.

Dito isto, nesta pesquisa consideramos o Curriculo Minimo de sociologia a fim
de investigarmos a existéncia ou ndo de enquadramento e classificacdo entre este
documento e o uso do livro didatico, pelo professor. De acordo com o artigo 2° da
Resolucdo N° 4.866, de 14 de fevereiro de 2013, segundo o qual:

“O cumprimento do Curriculo Minimo é obrigatério em sua
totalidade no ano letivo vigente, respeitando a autonomia do
professor para possiveis ajustes, no interior do Curriculo Minimo
fixado para o ano/série de sua atuacdo, que melhorem a progressao

do ensino das competéncias e habilidades desse Curriculo de acordo
com as necessidades da unidade/turma”. (BRASIL, 2013.)

Ja o PNLD ¢é uma politica pablica nacional que tem como objetivo avaliar,
comprar e distribuir de maneira gratuita os livros didaticos para os alunos da educacao
béasica. O PNLD foi criado em 1985 e em 2012 passou a atender integralmente todas as

séries do ensino médio.

4 O curriculo minimo de 2012 teve uma vers3o anterior publicada em 2011, mas o em voga atualmente na
SEEDUC e que consideramos neste estudo é a Ultima versdo publicada em 2012. Sobre isso ver a
dissertacdo de ANJOS, 2016.
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A incluséo da disciplina sociologia no PNLD em 2012 representa aléem de um
aspecto positivo em relacdo ao ensino de sociologia no Ensino Médio, também, a
circulagdo do conhecimento cientifico das Ciéncias Sociais entre os estudantes do
ensino médio em larga escala, j& que em 2012 o programa atendeu a 7.981.590 alunos
e 18.862 escolas e em 2015 atendeu a 7.112.492 estudantes e beneficiou 19.363 escolas,
de acordo com dados fornecidos, pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE). Tais numeros mostram que o conhecimento cientifico por meio do
livro didatico circula em maior escala no pais, uma vez que em algumas familias e casas
esse pode ser uma das poucas ou unica fonte de conhecimento cientifico a disposicao

do estudante e/ou de sua familia.

A disciplina sociologia foi contemplada nas versdes do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) de 2012, 2015 e 2018 de acordo com edital de convocacéo para
0 processo de inscricdo e avaliacdo de obras didaticas para o Programa Nacional do
Livro Didatico. Nessa direcdo, apresentamos os livros didaticos recomendados pelo
PNLD, nas edic6es de 2012 e 2015, assim como, as respectivas quantidades compradas
pelo Governo Federal para a utilizacdo por professores e alunos da escola publica
brasileira. Mas vale a ressalva de que vivenciamos no decorrer da pesquisa a publicacdo
do Guia do PNLD 2018%, contudo os dados referentes a este ainda ndo foram divulgados

e por esse motivo, ndo consideramos na pesquisa.

Tabela 1: Livros recomendados pelo PNLD.

> No Guia do PNLD 2018 foram indicadas as mesmas obras contempladas pelo PNLD 2015, com excecédo
do livro Sociologia para o Ensino Médio.
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Edicéo do Livros recomendados
PNLD pelo Autor NuUmero de exemplares
de Sociologia PNLD distribuidos
Livro do Livro do
Aluno Professor
Tempos Modernos, Helena Bomeny, Bianca e
Tempos de Freire Medeiros. 1.130.942 16.515
PNLD 2012 Sociologia
Sociologia para o Nelson Dacio Tomazi
Ensino Médio 2.650.528 36.505
Sociologia em Afréanio Silva Et All
PNLD 2015 movimento 2.387.750 32.746
Sociologia hoje Igor José de Rend
Machado, Henrique 1.639.710 22.935
Amorim e Celso Rocha de
Barros
Sociologia para o Nelson Dacio Tomazi
ensino medio 1.232.574 18.144
Tempos modernos, Helena Bomeny, Bianca
tempos de sociologia FreireMedeiros, Raquel 1.029.308 14.368
Balmant Emerique e Julia
O‘Donnel
Sociologia Silvia Maria de Aradjo, 904.224
Maria Aparecida Bridi e 13.208
Benilde Lenzi Motim
Sociologia para jovens | Luiz Fernandes de Oliveira | 255.231
do século XXI e Ricardo Cesar Rocha da 3.876
Costa

Fonte: Elaboracéo propria a partir dos dados disponiveis no site do FNDE.

Ademais, o PNLD acaba por funcionar como um guia curricular na medida em

que influencia autores e editoras na elaboracdo dos livros didaticos. Nessa dire¢éo,

Bernstein identifica a relacdo entre esses dois campos de recontextualizacdo, pois

segundo o autor:

O grau de autonomia do campo recontextualizador pedagdgico pode
afetar profundamente o discurso pedagdgico reproduzido nas escolas,
essencialmente através do treinamento inicial e em servico dos
professores através dos livros, didaticos ou ndo, que vém do campo
recontextualizador pedagdgico. Entretanto, um controle mais direto
sobre as escolas, por parte do Estado, através de curriculos e sistemas
de avaliacdo e inspecdo altamente centralizados, pode limitar
seriamente a influéncia dos campos recontextualizadores
pedagdgicos. O controle, por parte do Estado, do financiamento, dos
temas e do foco da pesquisa limita ainda mais a influéncia do campo
recontextualizador pedagégico. (BERNSTEIN. Pag. 283. 1996).

37



Além disso, ha a questdo do lucro que os livros didaticos geram para as editoras,
uma vez que ao serem recomendados pelo PNLD, o Governo Brasileiro constitui-se

como o principal comprador®. Sobre este aspecto MEUCCI afirma:

[...] um dos efeitos do PNLD € a imposicdo de um modelo de livro

didatico disseminado entre todas as disciplinas e por todo pais,
repercutindo também nos livros comercializados no mercado, se
constituindo como um padrdo e, possivelmente, como um selo de
qualidade para as editoras que os tém aprovados. (MEUCCI, 2014,
p.214).

Com isso, percebemos o campo recontextualizador pedagdgico (praticas
educacionais, contetdos e investigacfes pedagogicas) sendo influenciado pelo campo
recontextualizador oficial (Governo e autoridades educacionais), na medida em que de
algum modo o PNLD funciona como um guia curricular e, por conseguinte, o livro
didatico legitima e dissemina pelo pais os conhecimentos cientificos tidos como

importantes de serem ensinados.

De acordo com MUNAKATA (2012) o “livro produzido para fins educacionais
visando principalmente ao publico escolar” é um propositor de curriculo, pois
percebemos, por exemplo, no Brasil, que o livro didatico se tornou um orientador
legitimo do trabalho em sala de aula porque ja passou pela avaliagdo do campo

recontextualizador oficial, atraveés da analise empreendida pelos avaliadores do PNLD.

Ainda € possivel afirmar que o livro didatico se relaciona tanto com o campo de
recontextualizacdo oficial, como também, com o campo de recontextualizacdo
pedagdgica. Isto se da, pois ele € um instrumento didatico que passa pelo crivo e analise
do campo de recontextuzalizacdo oficial, por meio do PNLD, mas é utilizado e
elaborado por agentes que constituem o campo de recontextualizacdo pedagdgica. Na
pratica isto se da, pois, os avaliadores do PNLD, por exemplo, sdo professores
universitarios e da educacao basica, mas que ao participarem das avaliacGes das obras
didaticas submetidas ao programa estdo representando o campo oficial de

recontextualizacéo.

O campo de recontextualizacdo pedagdgica é para Bernstein 0os meios

especializados de educacdo (jornais, revistas e editoras, juntamente com seus

6 Vale ressaltar, que o Brasil é o terceiro pais que mais compra livro didatico no mundo.
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avaliadores e consultores) e até mesmo 0s campos nao especializados no discurso
educacional e suas praticas, desde que sejam capazes de influenciar o Estado e os seus
varios arranjos sobre locais, agentes e préaticas especiais no interior da educacéo. Desse
modo, no caso desta pesquisa € a escola e as salas de aula que investigamos, o Colégio
Estadual Olga Benario Prestes que se constituem como sendo o campo de
recontextualizacdo pedagdgica por se constituirem como um espacgo especializado no
discurso educacional.

A pesquisa foi desenvolvida no Colégio Estadual Olga Benério Prestes com trés
professores da equipe de sociologia dessa instituicdo. O Colégio situado na rua Joana
Fontoura n° 20, Bonsucesso, Rio de Janeiro, foi construido com vistas a atender a regido
do Complexo do Alemé&o. A escola foi inaugurada no dia 03 de fevereiro de 2014,
absorveu os alunos e funcionérios do colégio de mesmo nome que funcionava na rua
Uranus e, também, a comunidade escolar do Colégio Estadual Lélia Gonzéalez extinto
em dezembro de 2013. A unidade escolar Olga Benério Prestes € publica, sua entidade
mantenedora é o governo do Estado do Rio de Janeiro, por meio da Secretéria de Estado
representada pela regional Metropolitana Il1.

Foto 1: Entrada do Colégio Estadual Olga Benario Prestes. Foto de Rogério Santana
/IGERJ (03/02/2014). Disponivel em: https://fotospublicas.com/complexo-alemao-ganha-
nova-escola/. Acessado em 15/11/2017.

Atualmente, o colégio atende cerca de 2390 alunos, contando com 174

funcionarios para atender as demandas do Ensino Médio. A escola possui 66 turmas
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distribuidas em trés turnos (manha, tarde e noite). O turno da manha funciona de
07h:00min as 12h20min, o da tarde de 12h30min as 17h40min e o da noite de 18h20min
as 22h40min. Vale destacar que a escola oferece almogo e/ou janta para alunos e

funcionarios de acordo com os respectivos turnos.

A oferta do Ensino Médio regular se da nos trés turnos de funcionamento, mas no
turno da noite, a escola oferece também, a modalidade Nova Educacdo de Jovens e
Adultos (Nova EJA), sendo esta restrita para os discentes com mais de 18 anos de idade.

O Colégio Estadual Olga Benario Prestes possui 39 salas distribuidas em 3
andares. Além das salas de aula, a escola conta também, com uma quadra poliesportiva,
piscina coberta, biblioteca com cerca de 9.800 livros catalogados entre dicionarios e livros
literarios’, sala de projecdo de multimidia com equipamentos de informaticas que sdo
usados pelos professores, mas de acordo com um planejamento prévio, pois para

utilizacdo desta sala € necessario agendamento anterior.

Além desses espacos ha o patio que da acesso a secretéria, sala da coordenacéo,
direcdo e dos professores. O colégio ainda dispde de rampa e elevador o que permite
maior acessibilidade e mobilidade dentro da escola, além de banheiros em todos 0s
andares. Vale destacar que a escola possui auditério com capacidade para 200 pessoas,
laboratério de quimica, informatica, sala de mdusica, artes e de idiomas. A seguir,

apresentamos algumas fotos da escola que foram feitas ao longo do trabalho de campo.

" Ha também livros didaticos, mas estes ndo séo catalogados.
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Foto 2: Alunos do 2° ano do Ensino Médio realizando atividade da aula de Sociologia na
biblioteca no dia 29 de agosto de 2017. Foto de: Tais Santana.

Foto 3: Biblioteca do Colégio Estadual Olga Benério Prestes, no dia 14 de novembro de
2017. Foto de: Tais Santana.

Foto 4: Piscina poliesportiva coberta do Colégio Estadual Olga Benério Prestes, em 14
de novembro de 2017. Foto de: Tais Santana.

Percebemos que é possivel ao professor do Olga ter acesso a uma infraestrutura
de qualidade, pois além dos espacos ja descritos, a escola dispde de projetores, auditdrio,
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equipamentos de informética e biblioteca. Tais espacos podem ser apropriados,

resignificados e recontextualizados de acordo com a proposta pedagogica do docente.

Estas questdes estruturais foram um dos motivos que nds levou a escolher o
Colegio Olga Benario Prestes como campo para a realizacdo desta pesquisa, pois
entendemos que o professor de algum modo, ainda que com dificuldades ou limites
colocados pela propria dindmica escolar, tem ao seu dispor ndo somente um ambiente
favoravel a prética pedagdgica, como dispde de outras ferramentas didaticas alem do livro
didatico, pois de acordo com Michael Apple (1995) em muitas realidades o livro didatico

é a Unica ferramenta que alunos e professores tém ao seu dispor.

Além da questdo estrutural que € vista pela comunidade escolar (alunos,
professores e funcionarios) como excelente®, outro aspecto valorizado pelos discentes,
docentes e funcionarios é o fato do colégio ter parceria com o Instituto Empreender®,
CEDAE, UFRJ, SESC e UNISUAM. As instituicdes educacionais parceiras garantem
para alguns alunos a possibilidade de estudo e formagdo com bolsas e descontos, além de
orientar 0s jovens em sua insercdo no mercado de trabalho e ensino superior. Tais
aspectos, percebemos ao longo da vivéncia no Olga, como pontos valorizados e

divulgados na escola.

Durante o turno da tarde e/ou no horario do recreio ocorrem oficinas de Arte e
Ciéncia com os alunos fruto de uma parceria do Olga com a Escola de Medicina da UFRJ.
As oficinas privilegiam a formacdo do jovem por meio de atividades em torno de temas
relacionados a cidadania e direitos humanos. As oficinas ocorrem semanalmente e contam
com a presenca de alunos bolsistas e docentes da escola de medicina da UFRJ, como
podemos observar na foto a seguir feita durante a realizacdo de uma oficina realizada no
dia 22 de agosto que discutiu sobre temas sociais, como aborto, violéncia, preconceito e

reforma do Ensino Médio.

8 Esta percepcdo acerca da escola foi citada por professores, alunos e inspetora durante as observacoes
realizadas, na escola, e, citada no Projeto Politico Pedagégico 2017 do Olga.

°® O Empreender é uma Organizacéo da Sociedade Civil de Interesse Publico que atua desde 2000, por meio
de parcerias para o fortalecimento da sociedade civil organizada e para a inclusdo social, promover a
qualificag8o socioprofissional e orientacdo profissional e de empregabilidade aos jovens.
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Foto 5: Oficina “Vamos conversar?” realizada pelo Projeto Juventudes da UFRJ. Foto:
Tais Santana.

Por outro lado, alguns aspectos foram percebidos como pontos negativos e
prejudicais para a realizacdo de algumas atividades, no Olga, tais como: violéncia nas
comunidades do entorno da escola, falta de profissionais de apoio e pedagdgico como por
exemplo porteiro, inspetores e guardido na piscina. A falta desse Gltimo profissional
impossibilita 0 acesso a piscina que acaba ndo sendo utilizada nem pela comunidade
escolar e muito menos pela populagéo residente no entorno da escola. Nesse sentido, feita
as consideracOes a respeito do contexto em que realizamos nossa investigagdo, vamos

discutir a partir de Bernstein as questdes curriculares do Olga.

De acordo com Basil Bernstein, o sistema educacional constitui-se por trés
niveis de ensino que juntos formam um todo coerente, a saber: Curriculo, pedagogia e
avaliacdo. O curriculo define 0 modo pelo qual o conhecimento socialmente legitimado
se organiza; a pedagogia’® corresponde a forma de realizagéo do curriculo e por fim, a
avaliacdo que tem a ver com a realizacdo do conhecimento pelo fato de ser o instrumento
responsavel por verificar a aprendizagem ou ndo do conhecimento legitimado pelo

curriculo escolar.

Para Bernstein ha curriculos de tipo colecdo e de tipo integrado. Os curriculos de
tipo colecdo sdo aqueles em que as areas de conhecimento sao bem definidas e isoladas,

10 De acordo com Bernstein as praticas pedagégicas ndo estdo restritas ao ambiente escolar, estando por
este motivo, presentes também em outras relagdes, como por exemplo, entre pais e filhos, médicos e
pacientes.
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€ 0 caso, por exemplo, do curriculo disciplinar, ja nos curriculos integrados as areas do

conhecimento ndo sdo bem demarcadas e definidas. Podemos dizer com isso, que o

curriculo do Olga é do tipo colecdo, pois as areas de conhecimento sdo bem demarcadas,

separadas e definidas, uma vez que, ha tempos de aula dedicados ao ensino de sociologia,

outros ao ensino de portugués, matematica, historia e geografia, por exemplo, seguindo

a matriz curricular definida pela SEEDUC, como podemos observar a seguir:

Quadro 1 - Matriz curricular

ANEXO UNICO
MATREZ CURRICULAR
ENSINO MEDIO - PARCIAL - DIURNO E NOTURNO
AREA DE CONHECIMENTO COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL TOTAL
DISCIPLINAS
SERIE SERIE
i 2 3 1 2 i
CIENCIAS DA NATUREZA BIOLOGIA 2 2 2 80 80 80 240
FisicA 2 2 2 80 80 80 240
QUIMICA 2 2 2 80 80 80 240
MATEMATICA MATEMATICA 5 5 4 200 200 160 560
CIENCIAS HUMANAS FILOSOFIA 2 2 2 80 il 80 240
GEOGRAFIA 2 2 2 80 80 80 240
HISTORIA 2 2 2 80 80 80 240
SOCIOLOGIA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUAGENS BRTE 0 0 2 0 0 80 80
EDUCACAD FISICA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUA PORTUGUESA/LITERATURA 5 5 4 200 200 160 560
LINGUA ESTRANGEIRA OBRIGATORIA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUA ESTRANGEIRA OPTATIVA 1 1 1 40 40 40 120
ENSINO RELIGIOSO ENSING RELIGIOSO 1 1 1 40 40 4 120
CARGA HORARIA TOTAL (em fempos) 30 30 30 1200 1200 1200 3600

Fonte: Diario Oficial do estado do Rio de Janeiro Ano XLII N° 085 — 11 de maio de

2016.

Em relacdo a matriz curricular da SEEDUC, é importante esclarecer que a mesma

foi aprovada em 2016 para ser implementada em 2017. Todavia a grade se aplica aos

alunos que ingressaram em 2017 no 1° ano do Ensino Médio e assim se estende as

demais series.

A pedagogia por sua vez, para Bernstein pode ser de dois tipos distintos: visivel

e invisivel. Na visivel as relac6es hierarquicas e as regras de organizacao séo explicitas

e conhecidas pelos estudantes, enquanto que na pedagogia do tipo invisivel as relagdes

hierarquicas e as regras sao desconhecidas dos estudantes. Segundo esse autor:

“As pedagogias visiveis realizam-se através de classificagbes e
estruturas rigidas. A diferenca basica entre as pedagogias visiveis e as
invisiveis esta na maneira pela qual os critérios sdo transmitidos e no
grau de especificidade dos mesmos. Quanto mais implicitas a maneira
de transmissao e mais difusos os critérios, mais invisivel a pedagogia;
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guanto mais especificos os critérios e mais explicita a maneira de sua
transmissao, mais visivel a pedagogia” (BERNSTEIN. pag. 26. 1984.)

No caso do colégio Olga, identificamos situa¢fes que de acordo com Bernstein
poderiamos classificar de pedagogia visivel, pois os critérios de avaliacdo, regras e
hierarquias sdo explicitos e de conhecimento dos estudantes, tais como podemos
perceber a seguir em um trecho retirado do projeto politico pedagdgico da escola e,
também, de contetdo colocado no quadro pelos professores ao longo das aulas. No caso

do PPP da escola Ié-se que:

“Sera promovido o discente cujo somatdrio das avaliagdes totalizar 10
(dez) pontos, se o curso for organizado em semestre letivo, e 20 (vinte)
pontos, se o curso for organizado em ano letivo. Nas avaliagdes
bimestrais deverdo ser utilizados, no minimo, 03 (trés) instrumentos
avaliativos diversificados com valores definidos pelo professor para
composicdo da nota bimestral do discente [...] sera retido no ano de
escolaridade, série, fase ou médulo o discente que ndo apresentar, no
minimo, 75% (setenta e cinco por cento) de frequéncia do total da
carga horaria prevista no periodo letivo.” (Colégio Estadual Olga
Benario Prestes. pag. 19. 2017.)

Ou seja, por meio deste trecho, podemos inferir que as regras estdo explicitas e
definidas para os alunos, como percebemos também em algumas aulas, que
acompanhamos, em que os professores explicaram e colocaram no quadro, para 0s
alunos, os critérios de avaliacdo, observados na aula descrita a seguir, cujo objetivo era

revisar a matéria da prova:

Quadro 2 — Contetido exposto no quadro na aula do dia 20 de junho de 2017.

Rio, 20/06/2017.
Turma 2004
Reviséo para prova
Contetdos que serdo cobrados: Trabalho para Karl Marx, Max Weber e Emile Durkheim.
Capitulo 7 do livro didatico — paginas 134 até 139.
A prova sera composta por:
e Trés questdes objetivas.
e 1 Questdo discursiva para aprofundar o tema.
e 1 Questdo discursiva para expor como quiser (texto ou desenho).

e Questdes objetivas (X) e questdo discursiva (abcabcabc).
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E interessante observar que nesta aula, cujo objetivo principal seria o de fazer a
revisdo dos conteldos avaliados na prova, para 0s alunos foi muito mais importante
entender como 0s conteddos seriam cobrados e avaliados do que entender o contetdo
propriamente.

Nessa dire¢do, foram registradas as seguintes perguntas: “professor, quantas
questdes tera a prova?”, “vai ter pergunta de escrever ou de marcar x?”, “pode rasurar?”.
Por conta dessas perguntas e outras tantas indo nesse mesmo sentido, o professor acabou
por colocar no quadro como cobraria os contetdos e explicou os critérios de avaliacao.
Entdo, colocou na lousa e explicou a estrutura da prova que segundo o professor teriam
trés questdes objetivas e mais duas questdes discursivas que o professor chamou de
questdes abertas. Sendo assim, entendemos que a pedagogia no caso dessas situagdes
vivenciadas no CE Olga classifica-se como visivel, pois os critérios de avaliacdo estdo
bem explicitos e definidos para os alunos com um enquadramento forte ja que é a
instituicdo escola quem define as regras desse discurso, ja que a escola controla os
horarios, comportamento e os critérios de avaliacdo e comunicacdo, pois:

Se forem recursos discursivos, entdo as caracteristicas distintivas serdo
constituidas  pela  selecdo, organizacdo  (sequenciamento),
compassamento e critérios comunicantes, juntamente com as
caracteristicas da localizagdo fisica. Enquadramento forte: o
transmissor controla a selecdo, a organizagdo, o compassamento, 0s

critérios da comunicagdo e da posi¢do, a postura e vestimenta dos

comunicantes, juntamente com o arranjo da localizagdo fisica.”
(BERNSTEIN, pég. 60. 1996)

Ainda em relacdo ao Colégio Olga, também consideramos importante apresentar
o livro didatico de sociologia que os professores escolheram para utilizar entre 2015 e
2017. Nessa direcdo, é importante deixar claro que o professor tem a sua disposi¢ao ndo
somente o livro que adota por intermédio do PNLD, uma vez que pode ter acesso a outros
livros e fontes, mas o aluno da educacéo bésica, ao contrario do professor muitas vezes

sO tem o livro que recebe na escola através desta politica publica.

Desse modo, no ano de 2014 os professores escolheram entre os 06 (seis) livros
recomendados pelo guia do PNLD 2015 o livro didatico Sociologia Hoje para 0s
estudantes do Olga. O livro em questdo é de autoria de Igor José Ren6 Machado,

Henrique Amorim e Celso Rocha Machado publicado em 2012, pela editora Atica.

Vale pontuar, que esse livro foi recomendado pelos avaliados do Programa

Nacional do Livro Didatico com a seguinte indicagdo no guia do PNLD 2015.
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“O ponto forte deste livro é a sua proposta de abordagem

fundamentada na divisdo das trés areas das Ciéncias Sociais —
Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica, cada qual trabalhada em
unidades especificas e independentes. Essa caracteristica faz com que
0s principais temas das ciéncias sociais recebam tratamento detalhado,
favorecendo uma compreensdo mais sistematizada sobre eles.
Destaca-se pela linguagem apropriada e pelo projeto visual organizado
em torno do grafite, tornando o livro interessante e aproximando-o do
universo simbdlico do aluno.” (Guia do PNLD. pag. 40. 2015)

Em relacdo a proposta de abordagem do livro que apresenta as Ciéncias Sociais
organizadas entre Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica, cada qual separada em
um capitulo, entendemos de acordo com a teoria de Bernstein que esse livro apresenta
enquadramento forte, pois, as fronteiras tedricas e perspectivas metodologicas dessas
trés areas que compdem as ciéncias sociais estdo separadas, de modo a deixar claro para
o0 aluno as caracteristicas, particularidades, similaridades e diferencas dessas trés areas

de conhecimento das ciéncias sociais.

Tanto a separacao do livro entre as trés areas das ciéncias sociais, como também,
a linguagem e o projeto visual em torno do grafite sdo destacados como pontos positivos
e especificos do livro Sociologia hoje no Guia do PNLD 2015 e, também, pelos
professores que investigamos durante essa pesquisa. Os professores ressaltaram que um
dos principais aspectos que os levaram a escolher esse livro entre os recomendados pelos
avaliadores do programa foi justamente a qualidade gréfica, as imagens, o grafite, o
colorido do livro e sua organizacdo que nos remete a sites e blogues da internet, o que
segundo os entrevistados se aproxima dos estudantes secundaristas do CE Olga. No
entanto, deixaremos a analise mais aprofundada acerca disso, para o capitulo trés que

trard o exame dos dados que obtivemos em nossa pesquisa.

O livro do aluno se apresenta em 328 paginas, a partir de uma estrutura composta
por uma apresentagdo, uma introdu¢do chamada “O que ¢ sociedade?” e trés unidades;
unidade 1 — Cultura; unidade 2- Sociedade; unidade 3 — Poder e cidadania. J& o livro do
professor, além das 328 paginas do livro do aluno conta com mais 96 paginas voltadas
para os docentes, o chamado manual do professor, cujo objetivo é ndo sO sugerir
possiveis maneiras de utilizar o livro, gabarito e possiveis percursos para aula, mas
também apresentar para o publico docente como o livro esta estruturado e organizado.
Mas ainda em relacdo ao livro do aluno DESTERRO (2016) nos apresenta o seguinte

quadro acerca da organizagao do livro:
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Quadro 3 — Unidades e capitulos do livro Sociologia Hoje

UNIDADES CAPITULOS

1. Cultura 1. Evolucionismo e diferenca

2. Padrdes, normas e cultura

3. Outras formas de pensar a diferenga
4. Antropologia brasileira

5. Temas contemporaneos de Antropologia

2. Sociedade 6. Pensando a sociedade

7. O mundo do trabalho

8. Classe e estratificacdo

9. Sociologia brasileira

10. Temas contemporaneos de Sociologia

3. Poder e cidadania 11. Politica, poder e Estado

12. Globalizacéo e politica

13. A sociedade diante do Estado

14. A politica no Brasil

15. Temas contemporaneos de Ciéncia Politica

Fonte: Machado; Amorim; Barros (2013) apud Desterro (2016).

Entendemos que o livro didatico, de acordo com os estudos de Bernstein, pode
ser entendido como um tipo de recontextualizacdo pedagdgica, pois o conhecimento
apresentado neste material € o conhecimento das Ciéncias Sociais que foi
recontextualizado, ou seja, adaptado, modificado e realocado visando o publico escolar
da educacdo béasica. O conceito de recontextualizacdo diz respeito ao processo pelo qual
um determinado conhecimento ou discurso ao sair de seu contexto de origem, se apropria
de outros discursos, ideias e praticas e € reorganizado de acordo com o contexto.
Conforme DESTERRO:

“(...) principio recontextualizador inclui a apropriacéo, relocacéo e o
estabelecimento de relagcBes com outros discursos para constituir uma
nova ordem. No final do processo de recontextualizacdo o texto ndo é
mais 0 mesmo por que: (a) mudou sua posi¢do em relacdo a outros
textos, praticas e posicdes; (b) foi modificado pela sele¢do,

simplificacdo, condensacdo e elaboracdo; e (c) foi reposicionado e
refocalizado. ” (DESTERRO, p. 19. 2016).

Sendo assim, entendemos o livro didatico, como um recurso que é
recontextualizado, na medida em que o conhecimento das Ciéncias Sociais passa pelo
processo de didatizacdo e, também, ao ser utilizado pelo professor, que atua como mais
um agente no processo de recontextualizagdo do conhecimento académico para o

contexto escolar.
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2.2 Percurso metodologico

Como metodologia para a realizacdo desta pesquisa, foi realizado um trabalho
de campo onde foi possivel observarmos na pratica e no cotidiano escolar como 0s
professores utilizam o livro didatico. Além da observacdo, fizemos também, dois
encontros de grupo focal com os professores pesquisados além da aplicacdo de um

questionario estruturado para mapearmos o perfil académico e profissional do docente.

A escolha por realizarmos as observacdes do cotidiano escolar do CE Olga
Benario e de acompanharmos algumas aulas dos professores investigados sustenta-se
na ideia de MALINOWSKI (1984) de que somente a partir da insercdo no cotidiano em
que se quer entender e analisar é possivel observar a maneira como determinado
costume € posto em pratica, neste caso, a utilizacdo do livro didatico de sociologia.
Além disso, acreditamos que torna mais rico para a pesquisa investigar o objeto por
meio de mais de um método de investigacdo, pois podemos confrontar o que € dito no
grupo focal com o que € vivenciado na escola, para assim captarmos possiveis

contradigdes além de reafirmar ou ndo o que foi dito pelos pesquisados.

Com isso, realizamos na pesquisa a chamada triangulacéo.

“O conceito de triangulagdo, conforme diversos autores, ¢
proveniente da técnica de navegacgdo, em que se tomam pelo menos
trés pontos diferentes para se determinar a localizacdo de um objeto
(SMITH apud EASTERBYSMITH; THORPE; LOWE, 1999). Como
observa Stake (1995), o termo é baseado na técnica de determinagao
da posicdo de um navio no oceano por meio das posicdes de trés
estrelas no céu; porém, em se tratando de procedimento de pesquisa,
o0 desafio principal de um pesquisador ndo é localizar-se, mas conferir
significado as suas conclusdbes em um estudo de caso.”
(ZAPPELLINI e FEUERSCHUTTE. pag. 243-244. 2015)

Com relacdo a metodologia de pesquisa, a triangulacéo é quando o pesquisador
utiliza mais de um método para analisar um mesmo fenémeno social com o intuito de
da maior confiabilidade as evidéncias coletadas através da observagdo em campo. Por
este motivo, nesse estudo analisamos 0s usos do livro didatico de sociologia pelos

professores a partir das observagdes de campo e dos encontros do grupo focal.

Dito isto, para recolha dos dados referentes aos usos do livro didatico de
sociologia pelo professor foram realizados dois encontros de grupo focal com os trés
professores de sociologia que acompanhamos durante 0s meses de junho a novembro

de 2017. Além dos encontros do grupo focal também realizamos observacdes de
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algumas aulas de sociologia dos trés professores investigados e da rotina escolar do

Colegio Olga para triangular com os dados obtidos por meio do grupo focal.

A escolha por realizarmos observacdes de campo se da, pois, através dessa
técnica nos foi possivel observar os significados que os livros didaticos desempenham
no cotidiano escolar, e ainda, descrever por meio da analise dos dados que obtivemos
através de grupo focal como os livros estdo sendo apropriados, pois este instrumento

didatico pode ser utilizado de diversas maneiras. Como afirma TAKAGI (2007):

Os professores podem perceber o livro didatico de diversas formas,
dependendo de sua estratégia de trabalho, havendo aqueles que o
utilizam como (nico recurso, aqueles que os completam com outros
materiais, outros que s6 o utilizam como material auxiliar para que o
aluno estude em casa, havendo até professores que ndo os utilizam.
(TAKAGI, 2007, p. 109)

Por meio da observacdo das aulas dos professores do CE Olga foi possivel
descrevermos ndo apenas como os livros sdo utilizados, mas também, entendermos o
cotidiano da sala de aula da escola, que de acordo com Basil Bernstein seria 0 contexto
recontextualizador secundario!. Esse contexto é onde ocorre a reprodugdo do discurso
pedagogico que fora produzido no contexto recontextualizador oficial, que corresponde
ao local onde o discurso educacional é criado, selecionado e modificado.

Diante disso, este estudo apresenta a experiéncia de utilizagdo do livro didatico
de sociologia pelo professor, por meio dos dados obtidos nos encontros do grupo focal
e, das observacOes de aula e do cotidiano escolar que realizamos no Olga. De acordo
com Marli André em Etnografia da Pratica Escolar esses estudos do cotidiano escolar
sdo importantes, pois:

Por meio de técnicas etnograficas de observagdo participante e de
entrevistas intensivas, é possivel documentar o ndo documentado,
isto &, desvelar os encontros e desencontros que permeiam o dia a dia
da prética escolar, descrever as acGes e representacdes dos seus atores
sociais, reconstruir sua linguagem, suas formas de comunicacéo e os

significados que sdo criados e recriados no cotidiano do seu fazer
pedagdgico. (ANDRE, Marli. 2012. p. 41)

Jaem relacdo ao método do grupo focal, que também pode ser chamado de grupo
de discussdo constitui-se como uma conversa semiestruturada, com um roteiro pré-

estabelecido, dirigida por um moderador, num grupo pequeno, e gravada para analise

11 Para Bernstein, esse contexto pode incluir a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio e, ainda, o
nivel Superior.
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posterior. A dinamica de grupo possibilita ao pesquisador captar o discurso textual das
pessoas e uma interagdo social, 0 que leva as pessoas a construirem suas opinides e
percepcdes. Ademais, pelo fato de ser realizado em grupo possibilita a construgéo de

um discurso coletivo. Sobre isso, FLORES afirma:

“[...] "grupo de discusion" o "discusion de grupo" pueden encontrarse
con frecuencia en la literatura sobre investigacion en ciencias sociales,
aludiendo a una diversidad de experiencias grupales con finalidades y
funcionamiento muy variados. En particular, en el ambito de la
investigacidn sobre educacion, la discusion de grupo se ha empleado
como técnica de ensefianza-aprendizaje, como procedimento para la
formacion de lideres o para la formacion del profesorado, como técnica
de orientacién a alumnos o padres. Sin embargo, la técnica del grupo de
discusion considerada aqui difiere substancialmente de la concepcion
implicita en este tipo de enfoques.” (FLORES, pag 200. 1992)

Nessa direcdo, realizamos 18 visitas a escola distribuidas entre 30 de maio de 2017
e 21 de novembro de 2017. As observacOes na escola e acompanhamento das aulas de
sociologia aconteciam sempre as tercas-feiras, tendo inicio as 10:00 h da manhd e
encerrando-se por volta das 15:00 horas. Nesse momento vale pontuarmos que todas as
nossas Visitas a escola assim como as entrevistas realizadas foram feitas com autorizacao
da Metropolitana Il ap6s darmos entrada no processo de solicitacdo de entrada na escola
onde entregamos o projeto assim como os materiais que foram utilizados na pesquisa.
Dessa maneira, quando iniciamos o trabalho na escola os professores ja estavam cientes

da pesquisa'?.

As visitas iniciavam-se na sala dos professores no horario do intervalo, onde por
conta das conversas que se davam entre os professores de sociologia e 0s demais docentes
da escola nos permitiam perceber a rotina diaria da instituicdo. Apo6s o fim do recreio,
acompanhavamos as aulas de dois professores da seguinte maneira: em uma terca
assistiamos a aula do professor A e na terca seguinte do professor B. E importante
colocarmos que a fim de mantermos 0 anonimato e as identidades dos professores que

participaram desta pesquisa, seus nomes foram substituidos pelas letras A, B e C.

Ap0s o término das aulas dos professores A e B e do horario do almogo assistimos
algumas aulas do professor C. Durante o acompanhamento das aulas, ndo houve
intervencdo ou participagdo nas aulas, pois nos limitamos a observagdo das aulas,

tentando justamente entender como cada professor lecionava e o lugar que o livro didatico

2 No apéndice F desta dissertagdo encontra-se a carta entregue aos professores no momento de entrada na
escola e o comprovante de solicitagdo encaminhado a Metropolitana I11.
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ocupava em determinada aula. No entanto, vale destacar que uma pessoa “estranha” ao
ambiente da escola ndo passa desapercebida, por isso, ainda que apresentada aos alunos
como pesquisadora da UFRJ que estava la realizando um estudo sobre livros didaticos,
por muita das vezes fui identificada pelos alunos como estagiaria ou como uma aluna do
segundo ano dizia “estagidria infiltrada que anotava as coisas para depois contar aos

professores”.

Além dessas observacoes realizamos também dois encontros de grupo focal que
se constituiram como principal técnica de recolha de dados no campo. Vale ressaltar que
o planejamento inicial da pesquisa previa a realizagdo de uma etnografia, isto se d&, pois
a principio, pensdvamos realizar as observagdes de campo na escola e escrevermos uma
etnografia sobre o uso do livro didatico, em especial o de sociologia, na escola, desse o
inicio do ano letivo até o seu encerramento. Mas ao entrarmos com 0 processo de
solicitacdo de entrada na escola, demoramos cerca de um ano para obtermos a
autorizacdo, por conta disso, fizemos a opcéo tedrico-metodoldgica por realizarmos
encontros de discussao complementados por algumas observacdes, por entendermos que
associar observaces ao grupo focal permite comprovar ou refutar o que é dito com o que

vivenciado na pratica docente de nossos investigados.

Nesse sentido, a presente pesquisa concentrou-se na observacdo, analise e
aplicacdo de grupo focal em uma Unica escola, constituindo-se assim, como um estudo
de caso, que de acordo com YIN (2001) “representa uma maneira de se investigar um
topico empirico”, que neste estudo € o uso do livro didatico de sociologia. Por se tratar
do estudo de uma realidade especifica no ensino médio, ndo temos a pretensdo de
generalizar para todo o sistema de ensino o modo como o livro didatico é
recontextualizado e utilizado, tendo em vista ser este um caso de uma realidade
educacional especifica, mas certamente trara elementos importantes e podera propiciar
arealizagdo de novos estudos e pesquisas na area de ensino de sociologia, especialmente

os estudos interessados em investigar os usos dos livros didaticos em sala de aula.

Dessa maneira, propomos para a realizacdo deste estudo a pesquisa no Colégio
Estadual Olga Benario Prestes. A escolha para a realizacao da pesquisa nessa escola foi
feita a partir da aplicacéo de questionario autoaplicado (GIL, 2014, p.121.)*3. De acordo

com GIL (2014, p.121), o questionario ¢ uma “técnica de investigacdo composta por

13 O questionario que aplicamos aos professores encontra-se no apéndice A desta dissertacéo.
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um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o proposito de obter
informacdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacdes vivenciadas etc.” Sendo assim, através do questionario sobre o uso do livro
didatico de sociologia enviado por e-mail para uma amostra de 180 professores de
sociologia da rede publica do estado do Rio de Janeiro buscamos identificar quais
professores utilizam o livro didatico de sociologia cotidianamente e obtivemos uma

amostra total de 37 questionarios respondidos®*.

Dos 37 questionérios respondidos, cinco deste foram de professores que
afirmaram utilizar cotidianamente o livro didatico de sociologia em suas aulas e/ou para
a preparacdo das mesmas e elaboracdo de atividades e avaliacdes. Sendo assim, dos
cinco professores com perfil que atendiam aos requisitos para a realizagdo da pesquisa,
desconsideramos dois, pelo fato de lecionarem em escolas distantes do municipio do

Rio de Janeiro.

Feito isso, identificamos trés professores, de trés escolas distintas que se
encaixaram no perfil da pesquisa, mas ao entrarmos em contato com estes para
entrevista-los e conhecermos a escola que trabalham, conseguimos conversar e
conhecer a escola de apenas dois deles e entre esses dois ficamos com o professor que
leciona no Olga. Optamos por realizar a pesquisa no Colégio Estadual Olga Benario
Prestes, por esta escola ter uma estrutura fisica que possibilita alternativas pedagogicas
ao professor, de modo que o uso do livro didatico se d& como uma escolha e mais uma
alternativa de recurso pedagdgico a disposi¢do do professor e ndo como uma imposi¢ao
dada as precérias condi¢fes materiais em que o professor é submetido, no realizar de

sua atividade docente.

Vale ressaltar que a equipe de professores do Olga é constituida por seis
professores, no entanto, a pesquisa foi realizada apenas com trés professores. Os demais
professores da escola ndo fizeram parte da pesquisa, pois um estava de licenga, um
leciona em turmas de EJA, ndo constituindo assim o universo de analise da pesquisa e
0 outro chegou a escola somente no 3° bimestre para substituir um dos professores
pesquisados que foi afastado da sala de aula para realizar cargo de gestdo. No entanto,
o professor de Sociologia afastado de sala de aula para exercer atividades de gestdo na
escola, continuou participando da pesquisa e dos encontros do grupo focal.

14 Ver apéndice B.
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Como citamos anteriormente a pesquisa foi realizada com 3 (trés) professores
de sociologia do CE Olga. Os trés docentes tém formacdo em Ciéncias Sociais com
bacharelado e licenciatura, onde um deles tem também mestrado em Sociologia e
Antropologia. A seguir apresentamos de maneira resumida a formagdo académico
profissional de cada professor que convivemos ao logo de um semestre letivo, com base
nos dados respondido por eles, no questionario estruturado que teve como objetivo

mapear o perfil académico e profissional de cada um dos docentes®.

Tabela 2 - Formacéo dos professores

Identificacéo do Idade Formagéo Universidade e Cursos de NUmero de Tempo
professor ano de formacéo escolas que como
formacéo continuada e/ou trabalho docente de
pés-graduacéo sociologia
da
educacao
basica
Professor A 40 anos Bacharelado e UFF, 2007. N&o possui. 2 4 anos
Licenciatura em
Ciéncias Sociais
Professor B 38 anos Bacharelado e UFRJ, 2004. Mestrado PPGSA- | 2 12 anos
Licenciatura em UFRJ, 2007.
Ciéncias Sociais
Professor C 44 anos Bacharelado e | UERJ, 2012. N&o possui. 1 5 anos
Licenciatura em
Ciéncias Sociais

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados coletados por meio do questionario
aplicado aos professores.

Vale frisar que os professores trabalham no Olga e em mais outra escola, seja da
rede estadual e/ou escola privada, demoram em média 1 hora e 30 minutos de
deslocamento entre casa e escola utilizando transporte publico e 2 (dois) entre 0s 3 (trés)

gue acompanhamos ainda desempenham outra atividade remunerada além da docéncia.

Nesse sentido, por conta da rotina de trabalho que apresentam, tempo gasto em
deslocamento e ainda as dificuldades que sinalizaram que enfrentam dentro da escola
relacionadas principalmente a dificuldade de utilizarem diferentes recursos em sala de
aula tais como filmes, data show, musica e computador (sobre isso ver capitulo 3), o

livro didatico acaba contribuindo para com a formacdo e preparacdo de aulas do

15 Ver apéndice C.
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professor pelo fato de apresentar em suas paginas o conteddo das ciéncias sociais ja
didatizado e que nas méos do professor sera mais uma vez recontextualizado para 0s
estudantes da educacdo bésica. Sendo assim, tais aspectos relacionados ao uso do livro

didatico se sociologia pelo professor serdo discutidos no préximo capitulo.
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CAPITULO 3

OS USOS DO LIVRO DIDATICO DE SOCIOLOGIA

Este capitulo da dissertacdo tem por finalidade apresentar os modos de utiliza¢do
do livro didatico de sociologia pelos professores, por meio da apresentacéo e analise dos
dados obtidos através da realizacdo de dois encontros do grupo focal, aplicacdo de
questionario e observacdes de campo onde foi possivel mapear e contextualizar os
sujeitos da pesquisa (trés professores de sociologia do Colégio Estadual Olga Benario
Prestes) e os usos por eles realizados do livro didatico de sociologia.

Como apresentamos no capitulo 2 — Contextualizando o objeto de pesquisa — a
metodologia de nossa pesquisa consistiu, principalmente, na realizacdo de grupo focal
para recolha dos dados referentes ao uso que trés professores de sociologia do Colégio
Estadual Olga Benario Prestes fazem do livro didatico de sociologia. Além da
realizacdo dos dois encontros do grupo focal, fizemos também, 18 visitas a escola

distribuidas entre 30 de maio e 21 de novembro de 2017.

Compreender a utilizagdo do livro didatico de sociologia pelo professor, por
meio dos dados obtidos nos encontros do grupo focal e das observacdes de aula e do
cotidiano escolar que realizamos no Olga nos permitiu perceber com mais detalhes a
utilizacdo do livro, pois nos foi possivel confrontar o que é dito no grupo focal com o
que é vivenciado na escola, para assim captarmos possiveis contradicdes além de

reafirmar ou ndo o que foi dito pelos pesquisados nos encontros do grupo focal.

Com isso, durante os dois primeiros meses em campo, realizamos sete visitas a
escola (uma visita semanal) onde acompanhamos e observamos a pratica dos
professores, com o objetivo principal de entender: (1) Como cada professor se relaciona
em sua pratica com o livro didatico, (2) formularmos as questdes a serem debatidas no
grupo focal e (3) nos familiarizarmos com os professores investigados para obtermos
durante os encontros do grupo focal mais confiabilidade e naturalidade durante as

discussoes.

De maneira geral, os dois encontros de discussdo que realizamos seguiram as
orientacbes metodologicas para utilizagdo desta técnica, mas a adaptamos em alguma
medida a nossa realidade. Por exemplo, a técnica do grupo focal prevé a sua realizagédo
em um local sem interrupgdes e com 0 maximo de siléncio possivel, mas por estarmos

dentro de uma escola e por termos realizado o primeiro encontro do grupo focal durante
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0 horario de almogo dos professores, nosso grupo foi interrompido pelo sinal da escola
que informava o inicio do horario de aula dos alunos do turno da tarde e que

precisdvamos desocupar a sala que estavamos realizando a discussao.

Desse modo, o segundo encontro de discussdo foi marcado para o horario
noturno pelo fato da escola estar mais tranquila e os professores ja liberados de suas
respectivas turmas, mas por termos um professor investigado que passou a exercer,
durante nossa investigacdo na escola, a fungéo de diretor, este por algumas vezes
precisou se ausentar da sala onde estavamos realizando o grupo focal, mas néo
percebemos tais aspectos e contratempos, que sao inerentes ao ambiente de uma escola,
como pontos que prejudicaram a realizacdo do grupo focal. Mas consideramos que tais
pontos séo relevantes de serem apresentados por entendermos o método de pesquisa nao
somente como uma técnica, mas como método que se adapta e se recontextualiza ao

objeto e a realidade de cada pesquisa.

Mas, seguindo as orientacBes do método, realizamos o grupo focal com um
roteiro de perguntas previamente estabelecido, organizamos os professores investigados
em circulo com o intuito de facilitar o dialogo e a comunicacdo entre eles, gravamos em
audio com o auxilio de um gravador toda a discussdo que posteriormente foi transcrita
e analisada e contamos com a colaboracdo de um membro da equipe do LabES, a
estudante de graduacao do curso de bacharelado em Ciéncias Sociais do IFCS e bolsista
de iniciagéo cientifica PIBIC UFRJ, Izabella Carvalho, que participou como relatora

nos dois encontros do grupo focal.

A relatoria no grupo focal tem como objetivo observar e anotar o que acontece
durante a discussao, pois ao moderador ndo é aconselhdvel que escreva durante a
discussdo para ndo inibir os entrevistados. Nesse sentido, o relator ser& o responsavel
por anotar as possiveis mudancas de comportamentos, opinides, inquietacdes e
possiveis contradicdes. A moderagio por sua vez, cabe a funcio de propor a discussio,
mediar as falas de maneira que todos os participantes falem e se manter o mais neutro
possivel sem eshocar qualquer tipo de opiniao.

[...] um desafio administrar a situagéo de tal forma que certas pessoas
ndo monopolizem a discussdo, ndo se sintam intimidadas pelo
extrovertimento de outrem nem se mantenham em condicdo
defensiva, conduzindo a reunido para que esta ultrapasse o nivel

superficial. Deve ter consciéncia de suas habilidades em dinamica de
grupo e de sua neutralidade em relagdo aos pontos de vista

57



apresentados, possibilitando, assim, uma discussdo ndo-tendenciosa.
(LOPES et all apud COTRIN, P4g.169.1996)

O grupo focal € uma técnica que possui caracteristicas singulares, pelo fato de
obter os dados atraves de um processo de interacdo grupal, onde o moderador além de
propor o tema e as questdes a serem discutidas, organiza as discussfes de um modo
onde todos os participantes do grupo podem expressar as suas opinides. Esta técnica,
muita embora seja utilizada por estudiosos da area da educacdo, € utilizada,
principalmente, nas pesquisas de marketing, pois:

As expressdes de cada individuo que participa da dindmica sofrem a
intervencdo dos demais sujeitos, permitindo que a coleta dos dados
também apresente modificagdes enquanto se realiza a atividade. Tal
vivéncia de aproximacdo faz com que o processo de interagdo grupal
se desenvolva, de modo a favorecer trocas, descobertas e
participagdes comprometidas. As pessoas sentem-se mais a vontade
de expressar suas opinides em grupo do que individualmente, e é

exatamente essa interacdo de processo que o GF tenta captar (LOPES
et all apud COTRIN. P4g.169. 1996)

Dessa maneira, cada um dos dois encontros do grupo focal que realizamos
organizamos com objetivos especificos e com um roteiro previamente elaborado, a
partir das observacdes vivenciadas na escola e das leituras relacionadas ao livro didatico
e ensino de sociologia que fizemos. Dito isto, apresentamos a seguir como se deu cada
um dos encontros do grupo focal que realizamos, mas vale destacar que os dados e as
informacdes apresentadas em relacdo aos usos do livro didatico de sociologia s6 serdo

analisados e problematizados no proximo item deste capitulo.

O primeiro encontro do grupo focal sobre a utilizacdo de livros didaticos de
sociologia aconteceu no dia 08 de agosto de 2017, na sala de aula de uma turma de 1°
ano, durante o intervalo do almogo que corresponde também ao horario de saida dos
alunos do turno da manhé e de entrada do turno da tarde. O encontro contou com a
minha participacdo na posi¢do de moderadora, de Izabella como relatora e dos trés
professores que investigamos, ou seja, nossa amostra foi homogénea dado que os trés

lecionam a mesma disciplina e na mesma escola.

Este primeiro encontro de discusséo durou 40 minutos e ndo entrou diretamente
no assunto relacionado ao uso do livro didatico de sociologia, pois buscamos nesse
encontro primeiro perceber as preferéncias metodoldgicas dos professores os deixando

a vontade para falarem sobre suas préaticas e a respeito de diferentes materiais didaticos,
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para entdo, no grupo focal seguinte, investigarmos especificamente os usos do livro

didatico de sociologia.

Desse modo, o grupo focal teve como objetivo realizar dindmica sobre
estratégias didaticas, para perceber o perfil e as preferéncias metodologicas dos
docentes, de modo a evidenciar o contexto de utilizacdo do livro didatico de sociologia.

Nessa direcdo, o grupo focal foi realizado em trés momentos:

e 1° momento: Apresentacdo da pesquisa relembrando aspectos destacados na
carta de apresentacdo e assinatura do termo de cessdo de entrevista concedida a
pesquisa. A carta entregue aos participantes assim como o termo de cessdo de
entrevista que eles assinaram encontram-se no apéndice desta dissertacéo.

e 2° momento: Distribuicdo das propostas de atividades a serem analisadas
individualmente de forma escrita pelos professores.

e 3°momento: Debate sobre as atividades analisadas.

Nessa ldgica, o grupo focal teve inicio as 11h 40min da manha com a apresentacéo
da pesquisa e os objetivos mais gerais (nesse momento os professores devolveram a
segunda via da carta de cessao de entrevista). Foi dito aos participantes que eles poderiam
ficar a vontade para colarem suas opinides e argumentos acerca do assunto, entdo, foi
proposto a eles o seguinte: “Somos uma equipe de professores de sociologia e eu a
coordenadora dessa equipe, sendo assim, proponho a vocés atividades diferentes, como
por exemplo, musica, imagem, charge, peca publicitaria e trecho de texto classico
relacionadas a temética da industria cultural para vocés analisarem, para discutirmos as
possibilidades de uso ou ndo com os alunos de vocés. Para isso, entrego a VOCés essas

fichas para escreverem as suas impressoes, criticas e sugestdes.”

Nesse momento, apresentamos aos professores as atividades didaticas que
elaboramos sobre a tematica da industria cultural (todas as atividades estdo apresentadas
no apéndice desta dissertacdo), demos a eles o tempo de 10 minutos para analise de cada
sugestdo didatica. Pedimos a eles que escrevessem as suas percepcOes a respeito da
atividade que receberam uma ficha de andlise (ver apéndice x), com as seguintes

perguntas:

Em relacéo a atividade proposta...

Ela estd adequada para seus alunos? Por que?

A linguagem e a proposta de atividade estdo adequadas para seus alunos?

Vocé a utilizaria? Como? Em que momento da aula? 59
Vocé acrescentaria outro recurso didatico, além dessa atividade? Qual?

Quais as mudangas vocé faria ao utilizar essa ferramenta com seus alunos?

Ela podera despertar o interesse de seus alunos?
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A partir da entrega da ficha com as perguntas acima apresentadas demos aos

professores o tempo de 10 minutos para que conhecessem e respondessem as questoes.

Com isso, ap0s esse tempo, pedimos para que trocassem as atividades entre si e

repetissem a andlise, mas dessa vez com outra atividade, de modo que a anélise das

atividades entre os professores ficou da seguinte maneira:

Professor A Professor B Professor C
Peca publicitaria Charge Mdsica
Texto classico Mdsica Charge

Concluido o tempo destinado a analise das atividades demos mais 5 minutos para

que todos pudessem ver as atividades que ndo analisaram e pedimos para que escolhesse

uma para em conjunto debaterem. A atividade que escolheram analisar foi o trecho de

texto cléssico, ou seja, todos os trés professores viram todas as atividades propostas, mas

escreverem apenas sobre duas (destacadas no quadro acima) e em conjunto analisaram e

debateram sobre o seguinte trecho:

“O que se poderia chamar de valor de uso na recepcao dos bens culturais
é substituido pelo valor de troca, ao invés do prazer, o que se busca é
assistir e estar informado, o que se quer é conquistar prestigio e ndo se
tornar um conhecedor. O consumidor torna-se a ideologia da inddstria da
diversdo, de cujas instituicbes ndo consegue escapar. (...) Tudo so tem
valor na medida em que se pode troca-lo, ndo na medida em que é algo
em si mesmo. O valor de uso da arte, seu ser, é considerado como um
fetiche, e o fetiche, a avaliagdo social que é erroneamente entendida como
hierarquia das obras de arte — torna-se seu Unico valor de uso, a Unica
qualidade que elas desfrutam. E assim que o carater mercantil da arte se
desfaz ao se realizar completamente. Ela é um género de mercadorias,
preparadas, computadas, assimiladas a producao industrial, compraveis e
fungiveis, mas a arte como um género de mercadorias, que vivia de ser
vendida e, no entanto, de ser invendivel, torna-se algo hipocritamente
invendivel, tdo logo o negdcio deixa de ser meramente sua intencéo e
passa a ser seu unico principio.” (ADORNO e HORKHEIMER. péag.148.
1944)

Dessa maneira, a partir da discussédo que foi travada entre eles, com base nas

propostas didaticas que apresentamos sobre industria cultural, nos chamou atencédo os

seguintes pontos: (1) Enfase na utilizagdo de imagens para apresentacio do contetido

aos alunos, (2) Enfase na utilizacdo de atividades lGdicas para ensinar ciéncias sociais

aos alunos como um modo de se aproximar da realidade do aluno e por conta da

dificuldade que os alunos apresentam nas atividades que demandam leitura, (3)
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Dificuldade dos alunos na compreenséo de textos classicos e do livro didatico ainda que
este seja uma ferramenta que foi elaborada e recontextualizada para esse publico
escolar, (4) A Interdisciplinaridade da sociologia com outras disciplinas, como por
exemplo, filosofia e histéria foi um ponto também ressaltado e debatido, pelos

professores no primeiro encontro do grupo focal.

A questdo das imagens é um ponto forte quando o assunto é ensinar sociologia
aos estudantes, pois segundo os professores que pesquisamos 0s livros mais recentes
apresentam uma relacdo com a linguagem que os mais antigos ndo tinham. Segundo
eles, isso se da, pois, os livros atuais mesclam textos e imagem, sendo tal aspecto um
dos motivos principais que levou a esta equipe a adotar o Sociologia Hoje, visto que
este livro além de apresentar muitas imagens e grafites, também, é muito colorido, o
que atrai os alunos, como podemos observar no relato dos professores:

[...] eu ja estou formada ja tem um tempinho (risos). Entdo, a propria
graduagdo € um pouco isso né...um certo blablabla e eles sdo de uma
outra geragdo, uma geracdo de imagem né...entdo assim, muitas vezes
vocé esta falando, mas ele ndo consegue porque tudo para eles é
imagem, é tudo muito rapido...entdo, qualquer coisa que traga isso
(refere-se ao contelido das ciéncias sociais) para eles eu acho que é
interessante, mesmo que seja uma letra de musica, mas ao invés de ser
sO a musica tocando, o kara pode ir 14 ver a letra, mas é claro que s6 a

musica tocando ja é um diferencial porque ai chama a atengéo deles.
(Fala do Professor B).

Ademais, eles concordam que a imagem da uma linguagem muito mais
direcionada ou uma linha um pouco mais acessivel. Tal aspecto nos remete ao conceito

de codigo desenvolvido por Basil Bernstein:

que pode ser encardo como um esforgo para escrever o que, talvez, se
possa chamar de graméticas pedagdgicas de habitus especializadas e as
formas de transmissdo que buscam regular sua aquisigdo.
(BERNSTEIN. P4g. 14. 1996)

Ou seja, codigo para Bernstein pode ser entendido como o modo pelo qual uma
determinada classe social ird apreender certa gramatica social e as caracteristicas de cada
classe. Nesse sentido, o autor definiu a existéncia do codigo restrito e elaborado. O codigo

restrito se define pela:

rigidez da sintaxe e pelo uso restrito das possibilidades formais de
organizagio verbal. E uma forma de linguagem oral relativamente
condensada, na qual determinados significados sdo restritos e a
possibilidade de elaboragéo é reduzida. (BERNSTEIN. Pag. 137 .1996.)

Ja o codigo elaborado é aquele no qual:
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“as possibilidades formais e a sintaxe s80 muito menos previsiveis e as
possibilidades formais de organizagio da sentenca sdo usadas para
esclarecer o significado e torna-lo explicito” (BERNSTEIN. Pag. 138.
1996.)

Ou seja, o codigo restrito se refere ao tipo de linguagem, por exemplo, que €
menos formal no que diz respeito as estruturas gramaticais, sendo constituida por assim
dizer por sentengas curtas e especificas de determinados contextos J& o cddigo elaborado,
por sua vez, gramaticalmente e formalmente ele € mais sofisticado, apresentando assim
caracteristicas gramaticais mais complexas, sendo por conta desses atributos o tipo de

cddigo que a escola e consequentemente a sociedade e as classes dominantes valorizam.

Dessa maneira, quando o professor diz que 0s seus estudantes apresentam grande
dificuldade para compreensdo de textos classicos e de leitura do livro didatico,
acreditamos que isso se dé por conta de diferencas sociais e das dificuldades de
aprendizagem desses estudantes. Tais dificuldades tem a ver com a desigualdade social
que leva a muitos alunos a evadirem da escola ou a ndo frequentarem por conta do
trabalho ou da violéncia e, por conta da aprovacdo automatica, onde muitas vezes, o aluno

é aprovado para serie seguinte mais apresenta dificuldades de leitura e de escrita.

Tais dificuldades acabam se notando na fala dos professores que destacam a
dificuldade dos estudantes para a leitura e compreensao do livro didatico e a necessidade
de utilizacdo de imagens para que o estudante compreenda seja uma teoria ou um conceito

das ciéncias sociais, como veremos no trecho do grupo focal destacada a seguir:

Professor A: Te entendo...te entendo...sé acho que tem certas coisas que
sdo mais palataveis, por exemplo esse texto aqui (Refere-se e segura 0
trecho classico) ele é intragavel...para gente € intragavel...dai vocé vai
passando o olho nos conceitos e vai lembrando de autores e vai
né...conseguindo, mas é uma linguagem muito truncada. A imagem ela
da uma linguagem muito mais direcionada ou uma linha um pouco mais
acessivel...eu acho gque no que a gente poderia dizer um perfil deles, é um
perfil de idade, de escolha que eles tém...

Professor C: Professor B falou disso agora.
Professor B: E

Professor A: Na idade deles, eu acho que a coisa é mais linear do que
rompido, algo assim, com muito rompimento eu sinto que eles tém
dificuldades. Por mais que as imagens ndo sejam muito rompidas. Por
exemplo, eles precisam de algo linear...entdo, chegar, por exemplo, com
um texto desses (refere-se e segura o texto classico em maos) que néo é
nada linear, dificulta é bem dificil, entdo, trabalhar as imagens, a charge
fica mais fécil. Entéo, quando eu peco para eles fazerem um video, uma
peca de teatro...eles se amarram (énfase no tom de voz)!
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Tais: E essa atividade que vocé analisou que € a proposta de uma
propaganda e a critica...o que vocé achou, professor A?

Professor A: Eu acho muito adequada. A proposta é muito legal! Essa
coisa deles produzirem o trabalho final ndo em texto, mas em uma
imagem ou uma propaganda, eles se amarram nisso. Eles adoram serem
0s protagonistas da coisa. Esse tipo de atividade eu uso de outras
formas...ou o teatro ou quando eu trabalho o conceito de industria
cultural, eu fago um jornalzinho com eles, mas no jornalzinho eles tém
que divulgar as musicas que eles gostam e depois pesquisar no radio, na
internet, coisa e tal, quais sdo as musicas oferecidas...ai eles percebem,
muitas vezes, que o que eles gostam é o que é oferecido e dai agente
discuti como é construida esse seu gosto pela industria cultural. Assim,
eu acho atividades assim muito mais interessantes.

Tais: Mas e em relagdo ao texto cléssico, o que vocé diria? (A pergunta
se da, pois ele analisou individualmente e preencheu a ficha do texto
classico)

Professor A: O texto € lido junto, mas assim, para uma atividade é
complicado

Professor B: Eu ia falar, que normalmente, quando eu leio com eles um
trecho de texto classico, depois que eu apresento para eles, ai eu falo,
agora gente “coloca para lingua portuguesa”.

Professor A: risos

Professor B: Mas assim, vendo frase por frase, para ver qual o
entendimento, o que eles entenderam e ai sim...ndo sozinho.

Tais: Eliene, mas ja que vocé comentou sobre o trecho classico, como
voceé o traria, por exemplo esse trecho que vocé disse que apresentaria e
depois faria essa tradugédo?

Professor B: Isso, apresentaria, mas faria a traducéo.

Tais: Entendi. Mas como vocé apresentaria um trecho classico aos seus
alunos?

Professor B: Ai eu ja ndo sei porque é grande ndo...ndo daria nem para
escrever no quadro, teria que trazer copias para eles, para ler juntos.

Professor A: Eu traria com imagens também. Isso é uma atividade que a
gente acaba fazendo quando utiliza data show que € vir com o conceito e
depois com uma imagem, ilustrando um pouco.

Desse modo, ao relacionarmos o trecho do grupo focal com a teoria de Bernstein,

levantamos a hipotese de que as necessidades que foram citadas pelos professores dizem

respeito justamente ao conceito de codigo restrito, que no caso de nosso estudo, os alunos

dos professores que investigamos tem o dominio do codigo restrito, por conta das

especificidades de classe e realidade que destacamos anteriormente.
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Nessa direcdo, podemos dialogar o ponto destacado acima com outros dois pontos
que os professores destacaram no encontro do grupo focal que diz respeito a énfase na
utilizacdo de atividades ludicas para ensinar ciéncias sociais aos alunos como um modo
de se aproximar da realidade do aluno e por conta da dificuldade que os alunos apresentam
nas atividades que demandam leitura, principalmente, na compreensao de textos classicos
e do livro didatico, ainda que este seja uma ferramenta que foi elaborada e
recontextualizada para esse publico escolar, como destacamos em dois trechos retirados

da transcricdo do grupo focal que em seguida serdo problematizados.

Tais: Entendi, e professores A e B, quais as propostas didaticas vocés
costumam utilizar no programa de sociologia de vocés, para apresentar
as Ciéncias Sociais aos alunos de vocés?

Professor B: O que eu gosto de fazer é fazer com que eles consigam
aplicar o que esta sendo trabalhado a realidade em que eles vivem, entéo
assim esse ano pelo menos com 0 primeiro ano, eu consegui isso.
Trabalhei com eles a ideia de imaginacéo socioldgica e ai eles tinham que
fazer esse exercicio com alguma coisa. Entdo eu dei os temas e eles
faziam o exercicio, e é claro que sempre com a orientacdo. Com 0
segundo eu fiz com o conceito de ag&o social e depois eles tiveram que
aplicar esse conceito a realidade. Até porque para que eles fagam essa
aproximacao com a realidade se ndo fica algo muito distante...estudar o
conceito. Essa preocupacgdo eu tenho desde a época do estagio, pois
mesmo na época de minha formacdo, os professores tinham muito essa
preocupacao e isso também ficou para mim, por que é assim, sendo vocé
trabalha o conceito e na semana seguinte eles ndo conseguem mais fazer
uma correlacdo, ai eles ndo se apropriam.

Professor A: Eu uso algumas técnicas do teatro do oprimido, a gente faz
geralmente no patio, a gente faz umas coisas assim, imagens. No terceiro
ano eu utilizo também umas simulagdes, de plenario, mas em torno do
legislativo é e dai esse ano eu até consegui participar de uma missdo
pedagdgica, no Parlamento e eu trouxe mais ideias de la. Mas eu nédo
consigo criar ideias, eu fago assim, eu tiro uma coisa de um lugar, de
outro, por exemplo, daqui (segurou as atividades), eu ja tirei ideias ai
depois eu modifico. Eu fiz teatro por muito tempo, entdo, eu pego coisas
do teatro.

Ja em relacdo a dificuldade que os professores ressaltaram que os alunos

apresentam para compreensado de textos classicos:

Professor C: E s6 o texto classico ndo seria possivel porque eles no
estdo acostumados com essa linguagem

Professor B: Eu fiquei pensando e até escrevi isso (refere-se as fichas
individuais de andlise das atividades), a musica da para trabalhar com
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estrofe, d& uma estrofe para cada grupo, ai eles analisam, podem
apresentar e conversar e assim, interpretar de diferentes maneiras. A
proposta da propaganda d& para eles fazerem em grupo e assim
produzirem um video, um cartaz, por que o ideal seria também trabalhar
com a ideia da producdo.... quem fard o que? Quem ira capitar a imagem,
guem vai escrever né e aqui (segurou a folha da atividade com a Charge)
daria para trabalhar de diferentes maneiras, com a turma toda, em grupo
ou em dupla.

Tais: E quais as dificuldades...ndo necessariamente uma dificuldade, mas
0 gue vocés acham que ndo funcionaria? VVocés citaram o texto classico,
mas porque vocés acham que € a falta de acesso deles a este tipo de
linguagem? O que vocés acham?

Siléncio
Tais: O que vocés acham?
Professor A: Eu acho que tem a ver com a maturidade.

Professor C: Eu acho que essa imaturidade poderiamos resumir como
um certo, ou melhor, uma certa reticencia com relagdo a leitura, ou seja,
ha dificuldade com atividades que envolvam a leitura. (dudio ruim) O
texto classico envolve a leitura e o entendimento e por isso, acaba sendo
uma atividade mais conservadora, nesse sentido, jA essas outras
apresentam tudo isso que estamos falando a adequagdo, relacionar com
uma imagem, trabalhar, buscar imagem, utilizacdo de recursos, eu
imaginaria que seria um pouco ultrapassado, porque teriamos que
adequar a esse perfil que vé e utiliza imagem o tempo todo.

Audio ruim.

Professor C: Eu acho que eles precisam de outros recursos para a
aprendizagem.

Professor A: Essa dificuldade em relagdo ao texto cléssico esta
relacionada a propria bagagem deles, dificuldade de lerem isso aqui
(segurou em méaos e mostrou o texto classico).

Tais: Esse trecho foi diretamente retirado da obra do autor.
Professor A: E nao tem um filtro.
Tais: Sim, a mediacdo sdo vocés que irdo fazer.

Nesse momento, o grupo focal ficou mais corrido, pois os alunos do turno
da tarde estavam na porta da sala aguardando nossa saida. O barulho no
ambiente estava intenso e alto.

Professor A: Sim, por mais que a gente trabalhe o conceito, valor de
roca, valor de uso.... esses conceitos sao0 muito complexos entdo, falta
bagagem mesmao, entdo eu acho que esse texto ndo é bom para eles.

Nesse sentido, partimos do pressuposto de que ficar muito preso somente a
realidade do aluno, a atividades que eles conhecem e apresentam facilidade pode ser um

problema. N&o estamos aqui criticando ou colocando esses aspectos como pontos
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negativo, uma vez que desenvolver a imaginacdo socioldgica e ensinar que os alunos
usem a sociologia como uma ferramenta em seu dia dia acaba por ser um consenso no
campo, assim como também, a concep¢do que cabe a sociologia a capacidade de
desenvolver nos alunos o estranhamento e a desnaturalizacdo, como apresenta

Orienta¢des Curriculares Nacionais de Sociologia.

No entanto, entendemos que ficar restrito a realidade do aluno pode acabar por
reforcar as desigualdades sociais, ja que o aluno estara de acordo com a teoria de
Bernstein desenvolvendo e utilizando apenas o codigo restrito. Ou seja, o aluno estara
preso somente ao seu préprio contexto, ndo tendo dessa maneira a possibilidade de
apreender o cddigo elaborado da sociedade que faz parte. Nas palavras de MOREIRA
(2007):

Concordando com essa perspectiva, argumento que se pode favorecé-la,
no curriculo, evitando-se a formag&o de guetos, evitando-se ficar restrito
aos artefatos culturais familiares ao aluno, evitando-se passar da
essencializacdo de padrdes hegemonicos para a celebracdo de padrfes
minoritérios. Para se garantir ao aluno o direito de escolher sua
identidade, faz-se necessario impedir que o Estado ou a “tribo”” acabe por
dele retirar tanto essa liberdade de escolha quanto essa responsabilidade.
Para isso, contudo, h& que se criar oportunidades de acesso as ciéncias,
as artes, a novos saberes, a novas linguagens, a novas interacdes, a outras
légicas, a capacidade de buscar conhecimentos, ao aprofundamento, a
sistematizacdo e ao rigor. Ha que se considerar o aluno em suas diferentes
dimensbes sem que, no entanto, se coloquem em plano secundario o
intelecto e a aprendizagem. (MOREIRA. Pag. 288. 2007)

Além dos pontos acima ressaltados, pelos professores, a questdo da
interdisciplinaridade da sociologia com outras disciplinas, como por exemplo, filosofia
e historia foi um ponto também debatido, no primeiro encontro do grupo focal, como

podemos observar no trecho abaixo:

Professor B: Uma outra coisa que ajuda também é, a gente que ja tem
um tempinho de experiéncia. Todo mundo aqui ja tem um tempo de
experiéncia, a gente ja sabe o que 0s outros colegas estdo trabalhando,
0 que ja trabalharam, entdo ai, em filosofia, historia, eu resgato isso.
Entdo, eu estava falando da justificativa para escraviddo. Ai eles
disseram que o outro professor falou ai eu falai “a, beleza, e o que ele
falou?” isso ja promove uma troca, ou essa parte da industria cultural
ja é mais fécil da gente trazer situagdes que estdo acontecendo porque
ai ele se interessa, participam, percebem o que est4 acontecendo, né.
Isso também eles gostam, principalmente a terceira série, porque 0
primeiro ano eles ainda estdo meio timidos e a terceira gosta de se
colocar, fazer essas correlagGes, perguntar.

Professor A: A isso eu gosto de fazer também, relacionar com outras
areas, outras disciplinas.
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Tais: Seria um pouco de interdisciplinaridade?

Professor B: Sim.

Professor A: Um pouco né. O legal seria se a gente conseguisse em uma
aula ter os professores cruzando as ideias aqui. Eu gostaria de me
comunicar, falar com o pessoal de filosofia, histdria, saber o que esta
tratando o professor de ...eu fiz isso com o professor de producgdo textual,
0 Jodo (nome ficticio).

Professor B: E porque ai a gente, assim, ndo fica para eles s6 que é um
conhecimento da sociologia, da hist6ria, mas sim, como conhecimento
que vocé vai acionar em diferentes momentos e ai eu acho que até a
prépria escola comeca a fazer mais sentido a disciplina faz mais sentido
também.

Em relacdo a interdisciplinaridade e o didlogo que possa se estabelecer da
sociologia com outras disciplinas escolares, as Orientagdes Curriculares Nacionais

afirmam que:

Como parte do curriculo, a Sociologia pode ocupar um papel importante
de interlocugdo com as outras disciplinas ou com o proprio curriculo
como um todo, sendo com a propria instituicdo escolar. (Orientacbes
Curriculares Nacionais. Pag. 111. 2006)

No entanto, os professores apresentaram que ndo conseguem trabalhar em
conjunto com professores de outras disciplinas alguns temas ou conceitos que sejam
comuns tanto da sociologia, como da histéria ou filosofia, mas que fazem esse dialogo a
partir do que os préprios alunos apresentam na aula. Nesse caso, poderiamos dizer que
no momento que os alunos identificam que ha um conteddo que esta sendo dado pelo
professor de sociologia que também foi trabalhado, pelo professor de histéria, por
exemplo, que as fronteiras disciplinares se desfazem e o enquadramento se enfraquece.

Isto pois, o que é contelido da sociologia ou da histéria se mescla no momento que
o0 aluno entende que aguele é um contetdo comum as duas disciplinas, o que enfraquece

0 enquadramento e a classificacdo, ja que para BERNSTEIN:

Se forem fortemente classificadas, entdo as relagdes serdo estaveis e
claramente distintas, as fungdes serdo bem isoladas umas das outras e
0s agentes ndo serdo intercambidveis. Se forem fracamente
classificadas, entdo as relacfes entre os agentes serdo menos claramente
distintas, existird um isolamento reduzido entre as funcGes e 0s agentes
serdo mais intercambidveis entre as categorias. Da mesma forma,
podemos considerar o enquadramento do modo de producéo.
(BERNSTEIN. P4g. 76. 1996.)

No caso da sociologia, partindo da perspectiva das Orientacdes Curriculares

Nacionais, guia do Programa Nacional do Livro Didético e edital de sele¢do do vestibular
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da UERJ 2018, por exemplo, percebemos que a questdo da interdisciplinaridade € algo
indicado de ser trabalhado pelos professores. No caso do edital de vestibular da UERJ
2018, que utilizaremos para problematizar o enquadramento e a classificacdo da

sociologia, o documento indica o seguinte:

A area de “Ciéncias Humanas” inclui os conteudos das disciplinas de
Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia, dialogando com as demais
areas das Ciéncias Sociais. Aplica-se a perspectiva interdisciplinar na
identificacdo e analise dos fenémenos sociais, por meio da articulagao
entre experiéncias histéricas, conceitos e dindmicas culturais de forma
contextualizada. A abordagem ancora-se em trés eixos e busca integrar
0 contexto brasileiro ao mundial, respeitando as particularidades locais
e regionais e privilegiando processos socio-histdricos situados entre
meados do século XVIII e a atualidade. A partir da utilizacdo de
diferentes fontes tedricas e de registros e documentos variados, procura-
se avaliar o dominio dos conhecimentos exigidos, em articulagdo com
as diversas temporalidades e dimensdes dos fendmenos sociais. (UERJ,
Manual do candidato, pag.3. 2018)

No entanto, segundo o que é apresentado pelos professores que investigamos, na
pratica esse trabalho interdisciplinar acaba ndo podendo ser feito como gostariam, mas a
partir dos comentarios que os alunos fazem durante as aulas os professores trabalham na
medida do possivel a interdisciplinaridade da sociologia com outras disciplinas. Mas o
que nos chama atencdo é que enquanto os documentos preveem a interdisciplinaridade,
dialogo entre as disciplinas e, com isso, a dissolu¢do das fronteiras disciplinares, na

pratica percebemos justamente o contrario.

Isso se dé, pois, na escola o enquadramento entre as disciplinas € forte, por conta
das fronteiras disciplinares que sdo bem demarcadas, seja por meio dos tempos de aula
estipulados para cada disciplina, das avaliaces, e até mesmo por conta dos livros e

materiais didaticos de cada disciplina.

Sendo assim, feita as apresentacdes e consideracfes a respeito do primeiro
encontro do grupo focal, nos proximos paragrafos faremos o mesmo em relacdo ao

segundo grupo de discussao.

O segundo encontro do grupo focal sobre a utilizagdo de livros didaticos de
sociologia foi intitulado por nos de Livro didatico: usos, escolhas e motivacGes e
aconteceu no dia 31 de outubro de 2017, na sala de idiomas do colégio Olga, com a
minha participacdo enquanto mediadora, com a colaboragdo de Izabella Carvalho como
relatora e com 0s mesmos trés professores que observamos as aulas e que participaram

do primeiro grupo.
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A diferenca deste grupo se deu, pois desta vez, um dos trés professores que
investigamos, ao longo da pesquisa, foi afastado de sala de aula no inicio do més de
outubro para poder exercer a funcdo de diretor adjunto da escola. Mas, mesmo com essa
sua nova funcéo, o professor concordou e quis participar do segundo encontro do grupo
focal e ndo percebemos que a sua presenca como professor de sociologia, mas também,

naquele momento como diretor de escola tenha interferido nos dados coletados.

Esse segundo grupo buscou alcancar os seguintes objetivos: (1) Identificar os
recursos e materiais didaticos que os professores recorrem para preparagdo de suas aulas
e (2) discutir o uso do livro didatico de sociologia para triangular com o que esta sendo

observado no campo.

Nessa direcdo, elaboramos um conjunto de perguntas a serem debatidas pelos
professores que nos possibilitasse alcangar os objetivos por nos tracados, no entanto, a
discussdo acabou sendo téo produtiva que além dos pontos por nos colados, os professores
acabaram por discutir também, como se deu o processo de escolha dos livros adotados
nas versdes do Programa Nacional do Livro Didatico de 2015 e 2018 e destacaram quais
caracteristicas dos livros levaram em consideracdo no momento da escolha. O roteiro de
perguntas elaborado assim como o objetivo que pretendiamos alcancar com cada pergunta

encontra-se disponivel para consulta no apéndice x desta dissertagéo.

Esse grupo de discussao durou 01 hora e 36 minutos e antes do inicio do grupo
focal foi realizado um lanche para os professores, ndo sé para deixa-los mais a vontade e
descontraidos, mas também, pois nesse dia todos os trés professores estavam trabalhando
na escola desde as 7:00 horas da manha.

Em relacdo as atitudes e comportamento dos professores, tivemos a impressao que
eles estavam mais a vontades e confiante para falarem sobre suas préaticas pedagogicas.
Pensamos que isso se deva ao fato de termos acompanhado as aulas dos trés professores
e por termos participado de algumas atividades da escola, tais como dindmicas realizadas
com os alunos, apresentacdes de trabalho e acompanhamento da rotina dos professores
na escola. Acreditamos que esta vivéncia na escola contribuiu de modo positivo para com

a realizacéo do grupo focal.

A seguir, apresentamos duas fotografias que ilustram o local e como o grupo focal

foi organizado:
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Foto 6: Entrada da sala de idiomas, onde realizamos o segundo encontro do grupo focal.
Foto de: Tais Santana.

Foto 7: Sala de idiomas organizada para a realizacdo do segundo encontro do grupo focal.
Foto de: Tais Santana.

Neste encontro, dedicamos as discussdes as concepgdes e formas de utilizagdo dos

livros didaticos de sociologia pelos professores entrando a fundo nessa temaética, ao
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contrario do primeiro grupo, que buscou mapear as diferentes ferramentas utilizadas pelos

professores e o contexto que o livro didatico esta inserido.

De modo geral, percebemos o livro didatico como meio para formacdo do
professor que as vezes esta ha um tempo afastado da teoria, importancia de se usar o livro
didatico na sala de aula como um modo para que o aluno perceba que os professores ndo
sdo os detentores de todo o conhecimento e que os conteldos que estdo sendo estudados

foram elaborados por diversos autores e que a sociologia € uma ciéncia.

A discussao foi aberta com o seguinte questionamento: Como vocés descrevem o
uso que vocés fazem do livro didatico e como é esse uso? A partir desta pergunta demos

inicio ao segundo encontro do grupo focal.

De modo geral, destacamos os seguintes pontos colocados pelos professores a
respeito da utilizagao do livro didético de sociologia: (1) “Guia”/“Bussola” para defini¢do
do que sera trabalhado nas tematicas das ciéncias sociais e para a preparacdo das aulas,
(2) Livro didatico como instrumento para formacéo do professor e fonte para aprender e
relembrar teorias e conceitos, (3) Comprovacdo de que é a sociologia é uma ciéncia e ndo
senso comum e (4) Utilizacdo e as vezes fuga do livro didatico por conta da linguagem
que em alguns momentos € entendida como dificil e distante dos alunos e em outros

momentos como um discurso que se aproxima dos alunos por conta das imagens.

A partir da pergunta inicialmente colocada, percebemos apds a transcricao e
analise do grupo focal que o primeiro aspecto ressaltado pelos professores diz respeito a
utilizacdo do livro didatico como curriculo. Isto se d4, pois argumentaram que utilizam
o livro como uma ferramenta didatica para preparacdo de aula fazendo até mesmo a

abordagem do tema tal como apresentado no livro didatico.

Sobre esse aspecto de entendermos o livro didatico como curriculo, percebemos
primeiro o livro didatico sendo utilizado como uma espécie de um “guia” ou uma
“bussola” para professor preparar o que ird trabalhar em sala dentro de cada tema das
Ciéncias Sociais. Em sintese, seria 0 que chamamos o recorte tematico, por isso,
utilizamos os termos “guia” e “bussola”, pois entendemos que nesse caso o livro ¢
utilizado justamente como um instrumento que daré o direcionamento do trabalho, como

podemos observar no trecho abaixo:
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Professor C: O livro didatico eu encaro como uma ferramenta
metodoldgica, um recurso. E isso que eu vejo. Tanto quanto as aulas
expositivas, atividade audiovisual, como fiz hoje, é um recurso também.

Tais: Mas como vocé usa?

Professor C: Eu uso como uma ferramenta de contetdo. Se determinado
conteudo constar no livro, eu vou fazer a abordagem. Inclusive, ele vai
ser usado como conteldo para estudo, para leitura. Também uso muito
para leitura.

Tais: Em sala?

Professor C: Sim. Usei em sala, mas a questdo € o seguinte, é
complicado, porque ndo sei se a gente falou da outra vez, temos problema
que muito contetdo ndo consta no livro didatico. Por exemplo, esse
Gltimo agora ndo tem conteldo sobre violéncia simbélica que é um tema
gue eu gosto de tratar, gosto de falar.

Tais: E ndo tem no livro.

Professor C: N&o necessariamente o tema. O conceito sobre violéncia
tem, mas ndo sobre a violéncia simbdlica que € um conceito que eu acho
muito interessante para poder explicar muita coisa com relacdo a
violéncia que visivelmente eles ndo conseguem compreender. Violéncia
associada a discriminacao, de género, classe raga. Isso (inint) [00:03:13]
escolar. Entdo acho que ainda ndo encontrei. Quando a gente faz um
estudo 14, olha o livro e vé quando ele vai poder ser utilizado.

Tais: Mas quando ele vai poder ser utilizado? E no sentido de utilizar
para os alunos lerem, para acompanharem, como esse uso € feito?

Professor B: Eu tenho muita dificuldade de usar esse livro que a gente
escolheu. Por conta dessa questdo mesmo, muitos contetdos ndo sao
abordados nele. A gente uma outra questdo que é a falta de habito dos
alunos trazerem o livro para a escola, mesmo quando é pedido, isso é um
tormento. Eu vejo pela propria experiéncia dos demais colegas que fica
um troca troca de gente procurando livro pela escola inteira, pegando
livro emprestado, porgque muitas vezes eles ndo pegam os livros didaticos
no inicio do ano e ndao os tem para fazer as atividades quando é
necessario.

Tais: Mas por que eles ndo pegam? A escola ndo distribuiu?

Professor B: Ndo, a escola distribuiu, eles que muitas vezes ndo querem
pegar os livros por conta do peso. Uma questdo cultural mesmo. Entdo
temos essa caracteristica que é a mesma do adolescente, vou falar isso
porque tenho um adolescente em casa. Tem todos os livros em casa, as
vezes deixa de levar para a escola. Muitas vezes eu uso livro, ai uso os
diferentes livros que foram publicados de sociologia para ensino médio
para formatar o conteldo que vou dar em sala ou para formatar o
contetido que eu vou fazer a atividade. Nao necessariamente usando com
eles em sala, principalmente aqui. Na outra escola eu tenho um outro
recurso porque I& os livros ficam disponiveis na sala, a gente pega o livro,
usa e devolve, ndo temos essa questdo deles ndo trazerem o livro. E é uma
outra pratica um pouco diferente, eu consigo usar o livro como
ferramenta, para estudo dirigido, para fazer uma atividade, para contetido
mesmo. Aqui ndo. Aqui essa pratica € um pouco mais complicada. Com
essa mudanca, que fizemos uma outra escolha, talvez esse contetdo fique
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um pouco mais adequado, ndo sei se vai ser 0 caso. Mas assim, ndo tem
livro didatico perfeito, por isso que a gente sempre fica complementando.

Tais: Entendi, complementa em relacdo a temas, a conteidos, é isso0?
Professor B: Isso.

Tais: E no caso vocé usa mais para preparar aula do que em sala é isso?
Professor B: Isso.

Professor A: Eu uso para preparar aula também...

A partir do trecho acima percebemos alguns pontos nas falas dos professores ainda
relacionada a concepgdo de utilizacdo do livro didatico como curriculo que diz respeito
ao fato do livro didatico ndo apresentar determinados temas ou conteldos que 0s
professores gostariam de trabalhar com seus alunos e o fato de muitos alunos néo terem

o livro didatico durante as aulas 0 que compromete a execucao de algumas atividades.

A respeito da falta de determinado conteddo ou conceito ndo constar no livro
didatico acreditamos que isso tenha a ver com uma questéo de recorte tematico, pois sendo
o livro didatico ndo teria fim, e por conta do proprio curriculo escolar que ao incluir
determinados temas deixa outros de fora. Tal aspecto nos remete a teoria de Ivor
Goodson, que a partir de uma concepgdo critica inspirada na Nova Sociologia da
Educacao, concebe o curriculo como sendo um artefato social e historico construido a
partir de um lento processo de fabricacdo social no qual estiveram presentes conflitos,

rupturas e ambiguidades.

Isto, pois ao desenvolver um estudo histérico sobre a constituicdo histérica das
disciplinas, Goodson chega a conclusdo de que estas sdo formadas por multiplos
elementos e subgrupos, ou seja, sdo amalgamas mutaveis (GOODSON,1995). Nessa
direcdo, Goodson apresenta que o curriculo se constitui em meio a disputas e é formado
ndo somente por conhecimentos validos, mas também, por conhecimentos considerados
socialmente validos. Por este motivo, o curriculo ndo pode ser considerado como uma
construcdo natural ou resultado de um processo evolutivo, mas sim como uma construgdo

social construido em meio a inameras disputas. Nas palavras do autor:

“uma historia do curriculo ndo deve estar focalizada apenas no curriculo em si,
mas também no curriculo enquanto fator de produgdo de sujeitos dotados de
classe, raca, género. Nessa perspectiva, o curriculo deve ser visto ndo apenas
como a expressao ou a representacdo ou o reflexo de interesses sociais
determinados, mas também como produzindo identidades e subjetividades
sociais determinadas” (GOODSON. Pag. 10. 1995)
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Nesse sentido, entendemos que o livro didatico acaba por refletir essas disputas.

Mas, entendemos que € a partir do momento que os professores identificam, por exemplo,

a auséncia de determinado tema ou conceito no livro didatico que tem inicio o processo

de recontextualizacdo. Isto, pois o professor organizard de um novo modo o texto

apresentado no livro didatico de acordo com o seu planejamento, sua pratica e contexto

de trabalho, tal como vemos na fala a seguir em que o professor utilizou a sugestdo do
livro didatico para promocéo de um debate durante a aula:

Professor B: As vezes quando a agente recorre a essas outras fontes eles

ficam mais animados do que quando a gente usa o livro ou quando a gente

usa o quadro. Eu figuei lembrando de um debate que eu fiz com o pessoal

do terceiro ano, fiz s6 no primeiro bimestre, que foi até uma ideia que eu

estava nos livros de apropria¢do cultural. E ai assim, fazia parte da

tematica, que a gente estava falando de cultura de massa, industria

cultura. E assim, era uma coisa que nao envolvia nenhum uso de midia,

eles precisavam pesquisar e ter argumentos sobre. Eles debatiam, eu

estava ali mediando e eles ficaram super animado se enriqueceu. Foi para

além do conteudo que estava no livro. Ndo necessariamente precisa ser

uma coisa audiovisual. Deixa sair do lugar comum. Se vocé faz uma outra

coisa que ndo seja 0 que eles estdo... entdo assim, para mim tem esses

dois momentos, vai suprir a caréncia que estava faltando no livro e vai
trazer uma outra questao que as vezes o livro ndo aborda.

Por outro lado, ja em relacdo ao fato de muitos alunos nao terem o livro didatico
no momento que a atividade é explicada pelo professor, buscamos investigar além das
falas e a partir das observagdes na escola o porqué disso. Entéo, percebemos que os alunos
de fato, como dito pelos professores, recebem os livros, mas muitos alunos dizem que néo
levam para escola por conta do peso dos outros livros e cadernos. Nesse caso, cabe a
seguinte problematizacdo: se a mochila ficara pesada significa que levam outros

materiais, mas porque justamente o livro de sociologia fica de fora?

Levantamos a hipotese que isso, talvez, esteja relacionado a propria maneira que
os professores de sociologia utilizam o livro didatico na sala de aula, pois como 0s
professores disseram no grupo focal, eles j& estdo mais acostumados e mais tempo
lecionando sem livro didatico do que com o livro didatico®, como podemos observar no
dialogo a sequir:

Professor C: Eu diria que ndo. Pelo menos esse é meu caso. O uso
sempre atendeu essas minhas dificuldades da escola. Eu aviso quando for

usar livro em sala. Na semana anterior: “na semana que vem eu quero
que vocés tragam o livro”, eles ndo trazem. Cheguei ao cimulo de “vou

16 Isso se da, pois, a sociologia s6 foi inserida no Programa Nacional do Livro Didatico apenas em 2012.

74



anotar aqui quem trouxe e quem ndo trouxe e isso vai valer alguma
pontuagdo”. Tem gente realmente que ndo traz. Mas eu acho que assim,
desde 2012 quando comecou a carreira docente. Brincadeira. E uma
ferramenta eu sempre usei dessa forma, buscando contetdo, linguagem,
adequar linguagem, incluir eles na atividade de leitura do conteddo de
sociologia, buscando fazer com que eles tivessem também uma... quando
passasse uma leitura prévia, tivesse que encarar iSSo COMO uma coisa
importante. Nunca tive nenhuma outra relacdo diferente com o livro.

Tais: Entendi. E Professor B?

Professor B: N&o sei, estava pensando aqui que tenho mais tempo sem
livro didatico do que com o livro didético.

Tais: Entendi. Mas pode pensar também sem PNLD.

Professor B: Engracado isso, porque eu nunca tinha parado para pensar
sobre isso. Acho que dai vem essa dificuldade. Eu estava até percebendo
isso, 0 uso como ndo s6 os colegas de disciplinas, mas colegas de outras
disciplinas. Eu tenho muita afinidade com a professora de filosofia que
trabalha com as mesmas turmas que eu. E eu vejo que ela usa muito mais
o livro do que eu. Eu ja tentei conversar com ela para tentar trocar um
pouco, entender como ela faz esse uso. Porgue nesses 12 anos de sala de
aula, eu estava fazendo as contas, eu tenho mais tempo sem livro didatico
do que com livro didatico. Entdo eu acho que me acostumei a nao ter
sempre esse recurso, a buscar outras coisas. Trazer a folha, montar
apostilha, fazer outras coisas. Eu acho que estou aprendendo ainda a usar
o livro com eles como ferramenta.

Tais: Mas e para vocé? Sem ser em relacdo dentro de sala de aula.

Professor B: Para mim eu sempre usei. Antes de ter o PNDL eu ficava
fucando qualquer livro, mesmo para ensino superior, ensino médio, livros
diversos, estudos da area de sociologia, para tentar ir buscando essas
fontes de conhecimento para as aulas.

Tais: Mas vocé acha que vocé usava mais livro didatico antes ou hoje?
Pensando na sala de aula € menos, com certeza, porque nao tinha. E para
vocé? Vocé usava mais ou menos o livro?

Professor B: Acho que usava mais ou menos da mesma maneira. A gente
sempre acaba precisando voltar e repensar algumas coisas. As vezes a
gente fica um tempo sem dar aula para determinada série e vocé da uma
destreinada em determinados assuntos. Entdo ndo tem como, a gente
acaba sempre voltando.

Dessa maneira, levantamos a hipétese de que pelo fato do livro didatico esta

presente na sala de aula, mas se relacionando mais com os professores do que com 0s

alunos, esta ferramenta acaba assumindo para o aluno um papel mais secundario. No

entanto, ao assistirmos as aulas identificamos nos conteudos colocados no quadro, nas

atividades e nos exemplos dados pelos professores durante a exposi¢do do conteido a

presenca do livro didatico de sociologia.
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Com isso, entramos entdo, no segundo ponto destacados pelos docentes

pesquisados que diz respeito a utilizacdo do livro didatico como um instrumento para

formacéo do professor a partir do momento que ele utiliza para relembrar conceitos e

teorias que ha muito tempo néo ler sobre, como apresenta a fala do professor B no trecho

a sequir:

Professor A: Eu tinha lido por conta prépria, mas nunca dei aula com
ele. Eu pegava, descia em um auditdrio cheio de livro na outra escola,
pegava um monte de livro, distribuia para galerinha e vamos fazer alguma
coisa. Porque eu entrei no quarto bimestre com as turmas sem aula
durante o ano inteiro e tinha que dar conta de aula. O meu fazer professor
foi junto com 0 meu conhecer o livro didatico, entdo mudou muito. Tanto
as minhas aulas, meu estar na escola, como a utilizag¢&o do livro didatico.
Mas € interessante que desde do inicio ele esta presente, por
inexperiéncia, primeiro, e depois por comecar a gostar de usar...

A fala acima nos chama atencao, pois o professor coloca que sempre usou o livro

didatico, no inicio por inexperiéncia e depois por gostar de usar o livro. A partir disso,

podemos levantar a hipo6tese que o livro didatico pode ser recontextualizado pelo

professor, principalmente, para aqueles que estdo iniciando na carreira docente como um

“guia” para o trabalho em sala de aula, por conta da linguagem didatica e por meio das

sugestBes indicadas pelos autores dos livros didaticos no manual do professor.

Em relacéo as contribui¢bes para com a formacdo do professor eles afirmam que:

Professor A: [...] Mas é a forma que eu uso. Para eu estudar uso bastante,
porgue é meio que um resumao do que estudamos.

Tais: Mas para esse resumao, para relembrar esse contetido, para vocés
estudarem, vocés usam um livro s6 ou usam varios livros didaticos?

Professor B: Eu uso um monte.
Professor A: Eu uso um monte também.
Professor C: Todos do PNLD.

Tais: E isso que eu ia perguntar para vocés. Quais s3o os livros didaticos
que vocés conhecem ou que vocés tém além desse livro Sociologia Hoje?
Quais séo os outros livros que vocés usam para formacgdo de vocés?
Podem colocar livros didaticos e outros que ndo sejam didaticos.

Professor B: VVocé pode colocar na lista todos os disponiveis da lista dos
livros didaticos que foram disponibilizados, acho que esse todos nds
temos. O livro do Tomazi, que foi o pioneiro. Antes ndo tinha livro
didatico de sociologia indicado, acho que foi o primeiro que eu usei, que
é aquele Sociologia Para Ensino Médio. Eu tenho até uma versao dele, se
vocé quiser. Eu uso do Reinaldo Dias, que eu acho que até cheguei a te
mostrar.

Tais: Foi 0 que vocé conheceu no estagio?
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Professor B: E. Eu uso da Cristina Costa também. Aquele que todo
mundo mete malha, mas que também foi um dos primeiros, o do Pérsio,
que era da editora Atica. Aquele que foi organizado pela professora até
aqui da UFRJ, um toque de classicos. Muita coisa.

Tais: Mas vocé usa um pouguinho de cada um?
Professor B: Fago uma miscelanea.
Tais: Mas se fosse para vocé dizer o que vocé mais usa, qual seria?

Professor B: Ultimamente eu tenho usado mais o Sociologia Em
Movimento, mas tem muita coisa que eu ainda uso do Reinaldo Dias,
porque a parte, por exemplo, de poder, dominacdo esta super bem
estruturado. Tem uma parte de estratificacdo que no Pérsio também esta
legal. Para montar a gente acaba usando um pedaco de cada.

Em sintese, percebemos que os professores para preparacdo de aula, consulta e
estudo ndo utilizam apenas o livro didatico adotado por meio do PNLD, mas utilizam
outros livros de acordo com as suas necessidades e de acordo com a tematica das Ciéncias
Sociais que estdo trabalhando. De acordo com as falas a seguir, percebemos que além de
utilizarem outros livros didaticos, que os professores classificam conforme as suas

necessidades, a funcdo de cada livro didatico dentro do contexto de seu trabalho:

Professor A: O Sociologia Hoje é um que eu também uso, em relacéo a
encontrar, depois para trabalhar com os alunos onde estéo as coisas, tentar
decifrar ele ali, € um que eu leio bastante sempre. Mas dos livros
didaticos, Sociologia Em Movimento é um que, na verdade, ajuda a
compreender muito mais conceitos do que o Sociologia Hoje. E aquele
do Para Jovens Do Século XXI, que eu gosto da abordagem que eles déo.
Assim, as veze s eu acabo ficando um pouco mais classico da forma que
eu vou falar ou expor ou tenho uma dificuldade, vocé pega aquele livro e
fala: “um professor de Madureira...”, ele ajuda a trazer para mais préximo
dos meninos.

Tais: Um dialogo, nesse caso.

Professor A: E. Por exemplo, o Sociologia Hoje que até foi um dos livros
que eu votei na época para ser, porque eu gostava da forma, da estética
dele, do visual, ele é colorido. O Sociologia Em Movimento é muito bom,
mas eu acho ele tdo pastel, isso me incomoda. E o Sociologia Hoje é
colorido, parece um blogzinho, cheio de chamada daqui, “vocé sabia” ali,
curiosidades. Mas ao mesmo tempo vocé estd em uma pagina que tem 18
autores citados, sei |4 quantos autores. Acho que é antropologia
brasileira, cita quase todos do pensamento social brasileiro, ndo vai servir
para nada, nem para a gente, quer dizer, a gente ndo usa esses textos, a
gente ndo conhece aqueles autores, ndo adianta botar na mesma pagina,
Caio Prado Junior, Florestan Fernandes, FHC, essa turma toda. E dai?
Sérgio Buarque de Holanda.

Tais: Faz sentido.

Professor A: Em uma pratica acontece isso. Mas ao mesmo tempo eu
acho que € bem vivo o livro. Entdo o Sociologia Hoje eu acabo lendo
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bastante para saber como que eu vou, como disse o Carlos, referenciar, o
Sociologia Em Movimento é o que me ajuda a dar uma explorada mais
conceitual da coisa. E o Para Jovens Do Século XXI, eu gosto muito de
ler esse livro, que é o para ajudar na minha linguagem, para tentar
aproximar deles a minha linguagem, falando caveirdo, € muito mais
proximo.

Tais: Entdo a partir desse uso, por exemplo, com o Sociologia Em
Movimento, é como se ajudasse na tua formacao, nao é?

Professor A: Exato.

Com base no dialogo acima, foi possivel identificar que o livro Sociologia em
movimento eles gostam de consultar como um modo de se atualizarem e para seu proprio
estudo, o livro Sociologia para jovens do século XXI é classificado por eles como um
recurso que trara exemplos e uma linguagem que os aproximara dos estudantes, pois
segundo os professores, esse é o livro que apresenta a linguagem mais clara e acessivel
para o0s estudantes, entdo, eles recorrem a este livro para prepararem 0s exemplos
utilizados em sala de aula. Ja o livro Sociologia hoje, que € o livro por eles adotados
através do PNLD é o que eles julgam que mais atrai 0s estudantes por conta das imagens
e dos grafites. Também frisaram que a escolha por adotarem esse livro didatico se deu,
principalmente, por conta da estética do livro e pelo livro inovar com a divisdo entre as

trés areas das ciéncias sociais.

Além desses aspectos, foi dito pelos professores que utilizar o livro didatico em
sala de aula, pelo menos para dar exemplos e mostrar para o0 aluno onde aquele
conhecimento esta escrito serve para deixar claro que o que esta sendo discutido na aula
de sociologia é ciéncia e conhecimento cientifico que foi pensado e construido por varios
autores e estudiosos e que o professor ndo € o detentor de toda a informacao. Isso nos
mostra, a importancia do livro didatico como um objeto que serve ndao s6 como um
recurso didatico para os professores e alunos, mas também, como um modo de
exemplificar as diferengas entre 0 senso comum e conhecimento cientifico, ja que a
sociologia trata de muitos temas do cotidiano, mas com uma abordagem socioldgica e
cientifica, como podemos ler no trecho a seguir:

Professor A: [..] Porque eu acho interessante usar o livro e acho
importante, isso eu até ja falei da outra vez, acho meio complicado
parecer que a gente, o professor, é quem detém aquele conhecimento e
que ndo construimos a partir de um livro. Eu uso dessa forma, ou para
atividade dentro de sala de aula...
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Por fim, o quarto e Gltimo ponto ressaltado em relacdo a utilizacdo do livro
didatico de sociologia pelos professores tem a ver com a linguagem do livro didético.
Nesse caso, por mais que o livro didatico seja elaborado com vistas a atender o publico
escolar da educacdo basica e o conhecimento cientifico apresentado no livro ja foi
recontextualizado para atender os estudantes do ensino médio, os professores frisaram
que ainda assim necessitam realizar uma tradugdo e uma nova organizagdo do livro
didatico para que este esteja mais claro e acessivel para os estudantes, ou seja, 0 que na
verdade os professores estdo fazendo é justamente uma recontextualizagdo de acordo com
as necessidades de seus estudantes, conforme percebemos no dialogo a seguir:

Professor B: As vezes eu brincava com ele, quando eu estava com turma
de segundo ano, eu trabalhava com livro, a gente lia alguma parte sobre
trabalho, eu falava assim: “agora traduz isso para portugués”. Porque ¢
essa a dificuldade. Ele leu o texto, mas ndo consegue transformar aquilo
para algo palatavel para eles. As vezes a linguagem ndo esta adequada. E
isso que o Professor A estava falando, ndo esta adequada para o que ele

usa no cotidiano. A gente tinha que fazer essa ponte. E isso que a gente
fica fazendo o tempo inteiro.

Tais: Eu fiz até uma pergunta que vai nesse sentido, exatamente no que
vocé colocou, que no primeiro grupo focal foi destacada a preocupacao e
vocés por realizarem uma mediagdo didatica do conhecimento académico
para os alunos. Até o exemplo que eu coloquei foi que vocés utilizaram
0 termo traducdo, vocé falou isso, traducdo para a lingua portuguesa. E
eu pergunto, por conta disso, vocés citaram por exemplo que vocés nao
utilizam texto classico, lembra? Atividade do trecho classico. Por que no
caso ndo utilizar o livro didatico para isso? Vocés também percebem
nesse caso essa dificuldade da linguagem.

Professor B: Sim. Tanto com trecho classico quanto com livro didatico.
A gente vai ter que fazer essa mediagdo nas duas situagdes.
Interessante observarmos na fala acima do Professor B que ele aponta a
necessidade de que se faca uma recontextualizacdo do conteido que esta apresentado no
livro para que aquele texto se torne, segundo esses professores, mais palataveis para seus
alunos. Em suma, acabamos por perceber apos a analise do material coletado no campo
que o livro didatico além de ja ser feito pensando no publico escolar, ainda demanda de
mais traducOes e reorganizacdes que cabem ao professor realizarem de acordo com o
contexto de sua sala de aula.
Ademais, entendemos que o livro didatico ao seu utilizado, recontextualizado e
resignificado pelo professor assume fungdes para além de um recurso didatico que visa
auxiliar o professor, pois atua como curriculo, “guia” para direcionamento do trabalho e

fonte para estudo, formacao e atualizacéo profissional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo teve como objetivo investigar e compreender os usos feitos pelo
professor do livro didatico de sociologia para identificar a sua relacdo com o campo
oficial de recontextualizac&o, além de verificar em que medida a escolha do livro didatico
de sociologia esta relacionada com o curriculo, a pedagogia e as formas de avalia¢do
propostas pelo campo oficial de recontextualizacdo. Ou seja, 0 que buscamos, na verdade
com esta pesquisa foi identificar e assim apresentar como o uso do livro didatico se

relaciona com as trés dimens@es que constituem o processo educacional.

Por conta disso, utilizamos como principal referencial teérico o sociologo da
educacdo Basil Bernstein ja que nosso objetivo foi de compreender a relacdo que pode se
dar entre o campo oficial de recontextualizacdo e o campo de recontextualizagédo

pedagogico, através da utilizacdo do livro didatico, pelos professores.

Desse modo, levantamos a hipdtese que ao final da pesquisa acabamos por
comprovar, que o modo de utilizacdo do livro didatico passa por um processo de
recontextualizacdo ja que o professor ird adapta-lo e dar a ele diferentes significados, de
acordo com a sua realidade, com suas praticas e experiéncias. Isso se da, pois quando o
professor toma posse do livro didatico e usa ao seu modo, modificando, reorganizando e

realocando os contetdos e o proprio livro de acordo com o contexto de seu trabalho.

Realizamos a investigacdo no Colégio Estadual Olga Benéario Prestes. A escolha
para a realizacdo da pesquisa nessa escola foi feita a partir da aplicacdo de questionario
autoaplicado, enviado por e-mail para uma amostra de 180 professores de sociologia da
rede publica do estado do Rio de Janeiro, onde buscamos identificar quais professores
utilizam o livro didatico de sociologia cotidianamente e obtivemos uma amostra total de
trinta e sete questionarios respondidos e assim, chegamos ao Colégio Olga que reine em
sua equipe trés professores de sociologia que utilizam o livro didatico em sua prética

docente cotidianamente.

Nessa direcdo, utilizamos a técnica do grupo focal como principal método para
recolha dos dados de nossa pesquisa. Sendo assim, realizamos dois encontros de grupo
focal com os trés professores de sociologia que acompanhamos durante os meses de junho
anovembro de 2017. Além dos encontros do grupo focal também realizamos observacoes
de algumas aulas de sociologia dos trés professores investigados e da rotina escolar do

Colegio Olga para triangular com os dados obtidos por meio do grupo focal.
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Associar algumas observacGes de campo aos encontros do grupo focal nos
permitiu observar os significados que os livros didaticos desempenham no cotidiano
escolar, e ainda, descrever por meio da analise dos dados que obtivemos através de grupo

focal como os livros estdo sendo utilizados e o contexto em que estdo imersos.

Com base no estudo e analise do material que coletamos ao longo das dezoito
visitas a escola e nos dois encontros do grupo focal que reinem cerca de oitenta paginas
de transcricdo dos didlogos, percebemos que o livro didatico assume na pratica do
professor diferentes funcGes e papeis de acordo com as necessidades e desafios do

cotidiano escolar.

Dessa maneira, identificamos que o livro didatico ao ser recontextualizado pelos
professores assume as seguintes funcdes: (1) instrumento para formacédo do professor e
fonte para aprender e relembrar teorias e conceitos, (2) “guia”/“bussola” para definicao
do que sera trabalhado nas tematicas das ciéncias sociais e para a preparacdo das aulas,
(3) comprovacdo de que a sociologia é uma ciéncia e nao senso comum e (4) aproximacao
e distanciamento do livro didatico por conta da linguagem que em alguns momentos é
entendida como dificil e distante dos alunos e em outros momentos como um discurso

que se aproxima dos alunos por conta das imagens.

De maneira geral, tal como apresentado por CAVALCANTE (2015), entendemos

o livro didatico como:

um material com fins pedagégicos, que abarca muitas fungdes
instrutivas de caréter escolar/educacional, assumindo diversas outras
caracteristicas que o fazem ir além deste dmbito. Trata-se de um
somatorio de atribuicGes que tornam o livro didatico um complexo de
maltiplos potenciais pedagdgicos. (CAVALCANTE. Pag.21. 2015).

Nesse sentido, percebemos multiplos atributos e fungbes que este instrumento
assume na pratica pedagdgica do professor. Dentre essas fungdes percebemos o livro
didatico como um objeto cultural e mercadoria que ao ser ressignificado pelo PNLD
assume entdo a funcdo de uma politica publica que ao ser apropriado pelo professor atua
como curriculo, recurso didatico que o professor recorre ou ndo de acordo com o que ira
trabalhar em sala, “guia” de quais conceitos ou abordagem que o professor fard,
instrumento de formacao continuada e em servigo para o professor, uma vez que o livro
é utilizado pelo professor como fonte de estudo, pesquisa e para aprender e relembrar

conceitos e teorias.
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Ademais, percebemos também, que o livro didatico atua na legitimacdo dos
conhecimentos socioldgicos dentro da escola, j& que é utilizado muitas vezes como uma
ferramenta que serve para comprovar e demonstrar que a sociologia € uma ciéncia e um
conhecimento construido ao longo da histéria da humanidade com base em estudos,

pesquisas e observacoes.

Tendo em vista, 0 uso do livro didatico pelo professor e o campo oficial de
recontextualizacdo identificamos que estes se relacionam quando o professor utiliza o
livro didatico como um modo para se atualizar em servico e assim aprender e relembrar
conceitos. No que diz respeito as trés dimensdes que constituem o processo educacional,
o curriculo, a pedagogia e avaliacdo, percebemos que o livro didatico acaba funcionando
como curriculo utilizado ou seguido pelos professores que sera recontextualizado de

acordo com as praticas pedagogicas dos professores.

Ja em relacdo as avaliacdes, o livro se relaciona na medida em que é utilizado
pelos professores como referéncia para que os alunos estudem ou quando reproduzem

exercicios e propostas didaticas em sala.

Vale destacar, que ainda que tenhamos garantido rigor metodol6gico em todas as
etapas da investigacdo, nossa pesquisa por ser um estudo de caso realizado com um grupo
pequeno de professores ndo pode ser generalizada a outras realidades e escolas, ainda que
sejam também escolas estaduais do Rio de Janeiro. Ademais, por conta de questdes
burocraticas como, por exemplo, a demora no tempo para liberacdo da autorizacdo de
entrada na escola e pelo préprio cronograma do mestrado, ndo foi possivel realizar uma
analise meticulosa do uso do livro didatico pelo professor, mas sim de suas percep¢des
em relagdo ao uso do livro didatico, por meio dos encontros do grupo focal triangulando

com as observacdes de aulas e da rotina escolar do Colégio Estadual Olga Benério Prestes.

Mas ainda assim, a pesquisa podera contribuir com o campo de estudos de ensino
de sociologia e com futuras pesquisas que tomem o livro didatico como objeto de estudo
a ser investigado, tendo em vista as funces e significados que o livro didatico assume no
contexto escolar como identificamos nesta dissertagdo. Além disso, as transcrigdes
oriundas dos encontros do grupo focal que realizamos levantam algumas questfes que
podem ser investigadas em futuras pesquisas sobre o ensino de sociologia na educacao
béasica, tais como: Como a sociologia é ensinada na sala de aula? Qual a identidade da

sociologia no contexto escolar? Qual significado os professores atribuem ao ensino de
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sociologia na educacédo basica? Algumas dessas questdes, tendo em vista a trajetoria do
ensino de sociologia na educacdo bésica, j& foram objetos de estudos de alguns
pesquisadores, no entanto, também apareceram no contexto de realizacdo de nossa
investigacdo, mas por ndo se constituirem como nosso objeto de analise ndo foram por

nos investigadas.

Mas, no que diz respeito ao livro didatico e aos seus usos, as pesquisas precisam
se expandir a ponto de investigarem como os estudantes utilizam o livro didatico de
sociologia e se de fato este recurso didatico contempla as necessidades do estudante do

século XXI que frequenta a escola bésica.

Sendo assim, tendo em vista as questdes acima colocadas encerramos esta
dissertacdo, mas ndo o tema, pois acreditamos que o livro didatico precisa ser explorado

a partir das multiplas fungdes que assume no contexto escolar.
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APENDICES
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APENDICE A - QUESTIONARIO SOBRE USO DO LIVRO DIDATICO DE
SOCIOLOGIA

Este questionario € um instrumento de pesquisa exploratéria e tem como objetivo
identificar os professores de Sociologia da SEEDUC que utilizam o livro didatico de
Sociologia em suas aulas. As informag6es contidas neste questionario auxiliardo a escolha
da escola onde desenvolverei minha pesquisa de mestrado, assim como o professor que
acompanharei suas aulas. A referida pesquisa esta sendo desenvolvida no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da UFRJ, sob a orientacdo da professora Anita Handfas.
Para tal, peco sua colaboragdo para responder o questionario da forma mais sincera
possivel.

Nome:
Nome da escola em que trabalha:

1. Voce utiliza o livro didatico de sociologia?
() Sim
( ) Néo

2. Se sim, assinale abaixo a maneira como utiliza o livro didatico (pode assinalar mais de

um campo):

( ) Em sala de aula SEMPRE

( ) Emsala de aula EVENTUALMENTE

( ) Para preparacao de aula como Unica fonte de consulta

( ) Para preparacédo de aula como uma das fontes de consulta
( ) Para preparacdo de outros materiais

Outro:

3. Além do livro didatico de sociologia adotado pela escola, utiliza outros? Quantos?
4. Vocé solicita que seus alunos utilizem o livro didatico? (pode assinalar mais de um

campo):

( ) Sim, para consulta e acompanhamento em sala de aula.

( ) Sim, para estudo em casa.

( ) Sim, para realizacdo de alguma atividade e/ou avaliagéo.
( ) Néo, solicito o uso do livro didatico aos meus alunos.

5. Na sua escola, vocé participou da escolha do livro didatico de sociologia que vocé e

seus alunos receberam através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)?
() Sim
( ) Nao

6.Neste topico, vocé poderd fazer anotacGes e observacgdes, se achar necessario.
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APENDICE B - Resumo das 37 respostas ao questionario “Sobre uso do livro
didatico de sociologia”.

1. Vocé utiliza o livro didatico de sociologia?

Sim 34 91.9%

Né&o 3 8.1%

2. Se sim, assinale abaixo a maneira como utiliza o livro didatico (pode assinalar
mais de um campo):

Em sala de aula SEMPRE 5 14.3%
Em sala de aula EVENTUALMENTE 23 | 65.7%
Para preparacao de aula como Gnica fonte de consulta 3 8.6%
Para preparacdo de aula como uma das fontes de consulta 30 85.7%
« . 10
Para preparacdo de outros materiais 28.6%
4
Outros 11.4%

3. Além do livro didatico de sociologia adotado pela escola, utiliza outros?
Quantos?

3
Sim. Cinco
2
4 livros
Para planejamento de aula em média 2
Né&o
Pelo menos mais um!
Sim.
Trés
. Sim, quantos forem necessarios
. Cada escola adota um livro didatico. Sai de uma escola na qual utilizava um
livro e passei a utilizar outro, por opgdo, mas continuei usando 0 que eu ja usava
também. Hoje eu utilizo esses dois livros mais os livros adotados, pelas escolas
nas quais estou lecionando, um em uma e outro na outra.
12. Sim, 3
13. sim, todos os aprovados pelo MEC
14. Utilizo livros académicos para preparagdo da aula 15. Sim. Varios.

©oN O~ ®WDNE
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16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.

28.
29.

Sim, total de 5 livros, dos dados por editoras.

5

Sim. 04

Sim, dois

VARIOS

3.

nao

De vez em quando, consulto os outros livros aprovados pelo PNLD
Sim, dois.

Sociologia em movimento

Artigos. O numero varia...

Utilizo diversas fontes bibliograficas, exemplo colecdo Os Pensadores, varios
textos da fonte SCIELO, etc.

Utilizo textos em xerox

Sim. Dois

4. Vocé solicita que seus alunos utilizem o livro didatico? (pode assinalar mais de

um campo):
Sim, para consulta e acompanhamento em sala de aula. 20 54.1%
Sim, para estudo em casa. 29 | 78.4%
Sim, para realizacdo de alguma atividade e/ou avaliagéo. 31 83.8%
N&o, solicito o uso do livro didatico aos meus alunos. 1 2.7%

5. Na sua escola, vocé participou da escolha do livro didatico de sociologia que vocé
e seus alunos receberam através do Programa Nacional do Livro Didatico

(PNLD)?
sim 28 75.7%
Nao 9 24.3%
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APENDI~CE C - QUESTIONARIO SOBRE FORMACAO ACADEMICAE
ATUACAO PROFISSIONAL

Este questionario faz parte da pesquisa sobre usos do livro didatico de sociologia,
desenvolvida no programa de pos-graduacdo em Educacdo da UFRJ. Lembre-se que seu
sigilo serd mantido, portanto, sinta-se a vontade em suas respostas.

Nome:

Idade:

Hé& quanto tempo vocé atua como professor de sociologia da Educagdo Bésica?
Em quantas escolas vocé trabalha?

Nome das escolas em que trabalha

© a0k~ 0w N E

Qual graduacdo vocé cursou? (favor especificar bacharelado, licenciatura ou os

dois)

7. Qual instituicdo realizou a graduagéo?

8. Ano de conclusdo da graduacéo

9. Vocé cursou algum curso de P6s-Graduacao?

10. ( )Sim () Néo

11. Se sim na resposta anterior, marque o nivel académico de seu curso.

12. () Especializacdo () Mestrado ( ) Doutorado

13. Cite 0o nome e a institui¢do do curso de pds que vocé cursou ou esta cursando.

14. Vocé participa de cursos de formacao continuada? Se sim, quais cursos ja fez?

15. Vocé participou de outros cursos que considera importante para a sua formagéo
como professor? Quais?

16. Vocé teve contato com o assunto “livro didatico” durante a sua formacao? Em que
momento isso ocorreu? Como o assunto foi abordado?

17. Quantos dias na semana vocé trabalha como professor?

18. Quanto tempo vocé gasta no trajeto de sua casa para a escola em que trabalha?

19. Qual meio de transporte voceé utiliza para chegar a escola?

20. Além de seu trabalho como professor de sociologia na educacao béasica, vocé tem
outro emprego ou atividade remunerada? Qual?

21. Em uma escala de 1 a 10, onde 1 significa ruim e 10 excelente qual nota vocé
atribui as condigdes estruturais da escola.

22. Em uma escala de 1 a 10, onde 1 significa ruim e 10 excelente qual nota vocé

atribui as suas condic6es de trabalho.
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23. Em uma escala de 1 a 10, onde 1 significa ruim e 10 excelente qual nota vocé
atribui a possibilidade de utilizar diferentes recursos e ferramentas didaticas em

sala de aula, tais como filmes, data show, musica, computador.
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APENDICE D - ROTEIRO GRUPO FOCAL 1.

Tema: Materiais didaticos

Data: 08 de agosto Local: CE Olga Benério Horério: 11:30 h
Participantes: 3 professores de sociologia do ensino médio.

Obijetivo especifico do grupo focal I: Realizar dindmica sobre estratégias didaticas, para
perceber o perfil e as preferéncias metodoldgicas dos docentes, de modo a evidenciar o
contexto de utilizacdo do livro didatico de sociologia. Tal mapeamento sera feito de modo
triangulado com os dados que estdo sendo coletadas por meio da observacédo de algumas
aulas de sociologia.

1° momento: Introducédo ao Grupo focal/ apresentacbes

2° e 3° momento: Realizacdo da dinamica sobre materiais didaticos em conjunto com as
questdes relacionadas as atividades.

Cada professor recebera uma proposta de atividade didatica juntamente com uma ficha
individual para andlise. A dindmica sera feita de tal modo que todas as atividades serdo
analisadas por todos os professores. Apds as analises individuais sera proposto que os trés
professores comentem sobre as atividades em conjunto, a partir de algumas questdes para
iniciar o debate, tais como:

1. O que te faria escolher tal proposta para trabalhar com seus alunos?

2. Vocé acha que ela esta adequada para seus alunos?

3. Qual outra atividade ou proposta didatica voceé utiliza para apresentar as Ciéncias
Sociais para seus alunos?

O objetivo das perguntas acima, além de provocar o debate entre os professores, visa
identificar as ferramentas didaticas que sdo mobilizadas pelos docentes durante suas aulas
e ainda evidenciar o contexto em que esta inserido 0 meu objeto de estudo (o livro didatico
de sociologia).
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Atividade 1: Exercicio (Elaboracdo de uma propaganda e critica)

“A imagem é tomada como uma parcela da realidade, como um acessorio da casa, que se
adquiriu junto com o aparelho”.

ADORNO, Theodor W. Televisdo, consciéncia e industria cultural. In: COHN, Gabriel.
Comunicagdo e Industria Cultural. S&o Paulo: Nacional, 1977.p.349

Os meios de comunicacdo, liderados pela televisdo, tornam-se modelos de
comportamento, criam realidades, manipulam o publico e levam o espectador a desfrutar um falso
conto de fadas. O objetivo do trabalho é sair do papel de espectador para o de produtor, analisando
e criando a sua prdpria propaganda comercial.

O trabalho consistira:

1) Na elaboragdo de uma proposta de comercial e na producao de uma peca publicitaria (video ou
cartaz) que esteja estrategicamente anunciando o produto. A propaganda criada devera
acompanhar uma ficha sobre o produto e as estratégias utilizadas, como: Publico alvo, mensagem
transmitida, melhores horarios para veiculagdo da propaganda.

2) Na producdo de uma analise critica sobre a propaganda apresentada. Apresente dois conceitos
aprendidos nas aulas de sociologia.

Proposta didatica: Esta atividade vocé utilizaria apo6s trabalhar com a sua turma o
conceito de Industria Cultural, afim de verificar a aprendizagem de seus alunos a respeito
do tema.
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Atividade 2 (Trecho classico)

“O que se poderia chamar de valor de uso na recep¢ao dos bens culturais ¢ substituido
pelo valor de troca, ao invés do prazer, o que se busca é assistir e estar informado, o que
se quer é conquistar prestigio e ndo se tornar um conhecedor. O consumidor torna-se a
ideologia da industria da diversdo, de cujas instituicbes ndo consegue escapar. (...) Tudo
s0 tem valor na medida em que se pode troca-lo, ndo na medida em que é algo em si
mesmo. O valor de uso da arte, seu ser, é considerado como um fetiche, e o fetiche, a
avaliacdo social que é erroneamente entendida como hierarquia das obras de arte — torna-
se seu Gnico valor de uso, a Unica qualidade que elas desfrutam. E assim que o carater
mercantil da arte se desfaz ao se realizar completamente. Ela é um género de mercadorias,
preparadas, computadas, assimiladas a producédo industrial, compraveis e fungiveis, mas
a arte como um género de mercadorias, que vivia de ser vendida e, no entanto, de ser
invendivel, torna-se algo hipocritamente invendivel, tdo logo o negdcio deixa de ser
meramente sua intengdo e passa a ser seu Unico principio.” (ADORNO e
HORKHEIMER. péag.148. 1944)

Referéncia bibliografica: ADORNO, T. HORKHEIMER, M. A Industria cultural: o
esclarecimento como mistificagdo das massas. In Dialética do Esclarecimento. Rio de
Janeiro: Zahar Editores. pp. 113-157.

Proposta didatica: Esta atividade vocé utilizaria para explicar e apresentar aos seus
alunos o conceito de Inddstria Cultural.
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Atividade 3 (Musica)

Vocé sO pensa em Grana

Zeca Baleiro
Vocé s6 pensa em grana meu amor
Vocé s6 quer saber
Quanto custou a minha roupa
Custou a minha roupa

Vocé sé quer saber quando que eu vou
Trocar meu carro novo
Por um novo carro novo
Um novo carro novo meu amor

Vocé rasga 0s poemas que eu te dou
Mas nunca vi vocé rasgar dinheiro
Vocé vai me jurar eterno amor
Se um dia eu comprar 0 mundo inteiro

Quando eu nasci um anjo so baixou

Falou que eu seria um executivo
E desde entdo eu vivo com meu banjo
Executando os rocks do meu livro
Pisando em falso com meus panos quentes

Enquanto vocé ri no seu conforto

Enquanto vocé me fala entre dentes
Poeta bom meu bem poeta morto.

Proposta didatica: Esta musica vocé utilizaria para debater e apresentar o conceito de
Industria Cultural para a Antropologia e também, exemplificar a partir da musica 0s
seguintes conceitos: Inddstria Cultural, mercantilizagdo da arte e das rela¢fes sociais,
estimulo e valoriza¢do do consumo, produgdo em massa e homogeneizacao.
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Atividade 4 (Construindo o conceito de Indastria Cultural a partir da
frase de George Orwell)

4
@W/O/G/WMQW,O/W

mantém a midia ¢ a midia contola a

V2

O

Proposta didatica: A frase de George Orwell podera ser usada para ilustrar a questdo do
estimulo e valorizacdo do consumo, producdo em massa e homogeneizagdo, que sdo
aspectos que podem ser discutidos dentro da tematica da Inddstria Cultural.
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Atividade 5 (Charge para trabalhar o conceito e a ideia de Industria
Cultural)

Jalimonoyv.galieryad)

Proposta didatica: Esta charge vocé utilizaria para ilustrar a ideia do que Industria
Cultural para a Antropologia e para exemplificar a teoria de Adorno (1903-1969) e
Horkheimer (1895-1973) a respeito dessa tematica. Com esta charge, vocé poderia
trabalhar os seguintes conceitos: Industria Cultural, mercantilizagdo da arte e das relacdes
sociais, estimulo e valorizagdo do consumo, producdo em massa e homogeneizagéo.
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Ficha entregue aos professores para a andlise individual das propostas didaticas.

Em relagdo a atividade proposta...

Ela esta adequada para seus alunos? Por que?

A linguagem e a proposta de atividade estao adequadas para seus alunos?

Vocé a utilizaria? Como? Em que momento da aula?

Vocé acrescentaria outro recurso didatico, além dessa atividade? Qual?
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APENDICE E - ROTEIRO GRUPO FOCAL II.
Tema/Titulo do Grupo focal 2: Livro didatico: usos, escolhas e motivacdes.
Data: 31 de outubro de 2017 (terca-feira) Local: CE Olga Benario  Horario: 17:30

Participantes: 3 professores de sociologia.

O segundo grupo focal pretende alcancar os seguintes objetivos especificos:

» ldentificar os recursos e materiais didaticos que os professores recorrem para
preparacdo de suas aulas.

» Discutir o uso do livro didatico de sociologia para triangular com o que esta sendo
observado no campo.

» Investigar o processo de escolha dos livros adotados nas versdes do Programa
Nacional do Livro Didatico de 2015 e 2018.

A partir do que foi discutido no primeiro grupo focal, elenco algumas questdes a
serem debatidas no segundo encontro do grupo:

Perguntas:

e Quais 0s recursos e materiais VOCEs recorrem para apresentar o conhecimento
socioldgico aos alunos, ou seja, quais as fontes sdo utilizadas para preparacdo das
aulas?

Quais métodos sdo adotados para o ensino de sociologia?

Quais livros didaticos além do Sociologia Hoje vocé conhece/tem?

Vocé ja utilizou/trabalhou com outros livros didaticos? Quais?

Desde quando vocé utiliza livro didatico?

Objetivo: Investigar quais as fontes os professores utilizam para preparacdo de suas
aulas.

Pergunta:

e Como vocé descreve 0 uso que vocé faz do livro didatico de sociologia?

e Emumaescalade 0a b5, onde zero representa que ndo usa e cinco significa usa muito,
qual numero vocé atribui ao uso que vocé faz do livro didatico de sociologia. Por que?

e De que maneira vocé usa o livro didatico? (em sala de aula com os alunos; usando
textos e/ou exercicios; recursos como imagens, textos jornalisticos, etc;

e Utiliza o LD para a preparacéo de suas aulas?

e Ja utilizou varios livros didaticos para preparacdo de suas aulas?

e Ao longo de sua carreira como professor o uso que vocé faz do livro didatico de
sociologia € igual ou vocé percebe modificagdes? Explique.
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Objetivos: Perceber como o professor classifica 0 uso ou nao do livro didatico. Identificar
0 que é dito com o que é vivenciado no cotidiano da sala de aula (a partir do que tem sido
observado) e verificar se 0 uso do livro didatico se da de modo mais efetivo dentro ou
fora da sala de aula (a partir das orientagdes que séo feitas pelo professor).

Pergunta:

Ja tendo observado algumas aulas de cada um de vocés, pude perceber que vocés o
utilizam para citar alguma informacéo, ou um exemplo que estdo explicando que
também esta no livro didatico (aula Eliene 30/05 e 20/06) e/ou como apoio aos alunos
durante a realizacdo de alguma atividade ou avaliacdo (aulas de Carlos de 30/05,
05/06 e 20/06 e de Binho 06/06 e 20/06), além disso, alguns alunos comentaram
comigo que gostam do livro didatico de sociologia e que usam para estudar para prova
ou para ler mesmo, mas que em sala, o uso fica dificil, pois quando o professor quer
utilizar, muitos alunos ndo trouxeram o livro (fala da aluna Larissa do 2° ano no dia
08/08). Sendo assim, gostaria de pedir a vocés que comentem (concordando,
discordando ou acrescentando informac6es em relacdo a minha fala).

Objetivos:

» Levar os professores a refletirem e a falarem sobre o uso que é feito do livro
didatico de sociologia, a partir de suas proprias praticas e experiéncias
pedagogicas e também, perceber a mediacdo didatica e a recontextualizacdo que
o professor desenvolve.

» Relacionar o modo de recontextualizacdo, classificacdo e enquadramento do livro
didatico de sociologia com 0 modo de organizacéo, linguagem e apresentacao do
livro.

» Perceber as contribuicdes e dificuldades que o professor se depara ao utilizar o
livro didatico “Sociologia Hoje”.Elencar possiveis pontos/caminhos que
“facilitem/guiem” o uso do livro didatico pelo aluno e também, pelo professor.

*Na dissertacédo relacionar esses aspectos com as exigéncias feitas pelo edital do PNLD
e com as falas e cotidiano dos professores investigados.

Perguntas:

Cite aspectos positivos do livro didatico de sociologia adotado pelo CE Olga?
Expligue porque vocé considera estes aspectos destacados como pontos positivos do
livro.

Cite aspectos negativos do livro didatico de sociologia adotado pelo CE Olga?
Expligue porque vocé considera estes aspectos destacados como pontos negativos do
livro.

No grupo focal anterior, vocés demonstraram uma preocupacdo com relacdo a
compreensdo dos conhecimentos socioldgicos por parte de seus alunos, de tal modo,
que falaram sobre a utilizacdo de musica, imagem ou teatro para estudo das Ciéncias
Sociais. De algum modo a opgéao por outros recursos pedagdgicos esta relacionada ao
livro didatico que vocés adotaram? Explique.

No primeiro grupo focal foi destacada a preocupacao por realizarem uma mediagéo
didatica do conhecimento académico para os seus alunos (no grupo focal vocés
utilizaram o termo “traducdo/ tradugdo para lingua portuguesa’). Por conta disso,
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vocés citaram, por exemplo, que optam por ndo utilizar um texto classico. Nesse
sentido, porque vocés néo utilizam o livro didatico para esse objetivo?

Qual a opinido de vocés a respeito da mediacdo didatica (tradugdo) apresentada no
livro didatico?

Como vocé analisa 0 modo pelo qual o conhecimento das ciéncias sociais €
apresentado no livro didatico?

Vocé acha que a linguagem do livro se apresenta de um modo acessivel e claro para
0s seus alunos? = Vocé acha que o modo de escrita e apresentacao do livro didatico
ajuda ou dificulta a compreensao de seus alunos? Por que?

Como vocé, professor, percebe a relacdo de seus alunos com o livro didatico?

Que aspectos vocé leva em consideracédo para realizar a avaliacdo dos alunos?

Quais fontes e/ou recursos voceé utiliza para elaborar as avaliagcdes?

Quais é/sdo o(s) papel(is) do livro didatico na avaliacéo?
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APENDICE F - DECLARACOES ENTREGUES NA METROPOLITANA I1I.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS

CESSAO DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTOS COLHIDOS POR MEIO DE ENTREVISTAS
PARA A PESQUISADORA MESTRANDA TAIS DO NASCIMENTO SANTANA.

(O IV I =TS ) e (nacionalidade),
............................................................................ (eStado CIVIl), covvvireiiiie e
(profissao), Carteira de Identidade N , emitida por
............................................................................... v CPF N0 ey
residente e domiciliado em

CESSIONARIA: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO, pessoa juridica de
direito publico, de carater técnico-cientifico e educativo, sem fins lucrativos, inscrita no CNPJ
sob o n°33.663.683/0001-16, com sede na Av. Pedro Calmon, n° 550, na cidade do Rio de Janeiro,
representada na forma de seus atos constitutivos.

1 — O CEDENTE, neste ato, cede e transfere, gratuitamente, em carater universal e definitivo a
CESSIONARIA, a totalidade dos seus direitos patrimoniais de autor sobre o depoimento concedido por
meio de entrevista, como material da pesquisa da mestranda.

2 — Na forma preconizada pela legislagdo nacional e pelas convengdes internacionais de que o Brasil é
signatario, o CEDENTE, proprietario originario do depoimento de que trata este termo, tera
indefinidamente o direito ao exercicio pleno dos seus direitos morais sobre o referido depoimento, ao qual
tera a sua identidade preservada pela CESSIONARIA.

3 — Fica, pois, a CESSIONARIA plenamente autorizada, através de sua Faculdade de Educacéo da UFRJ,
a utilizar o referido depoimento, no todo ou em parte, editado ou integral, na pesquisa.

4 —Elegem as partes o Foro da Cidade do Rio de Janeiro como o competente para dirimir quaisquer questdes
oriundas da presente cessao.

Sendo esta forma legitima e eficaz que representa legalmente 0s nossos interesses, assinam o presente em
(02) duas vias de igual teor e forma e para um so efeito.

Rio de Janeiro, 22 de agosto de 2017.

CEDENTE CESSIONARIA
TESTEMUNHAS:
Nome Legivel: Nome Legivel
CPF: CPF:
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/ﬂ UNIVERSIDADE
\ ; DO BRASIL FACULDADE DE EDUCACAO

CARTA DE APRESENTACAO

Prezados professores, prezada professora,

Peco licenga para apresentar a etapa atual da pesquisa a ser desenvolvida pela aluna de
mestrado Tais do Nascimento Santana, do Programa de P6s Graduacdo em Educacao da
UFRJ, que consiste na realizacao de trés (3) encontros com professores de Sociologia do
Colégio Estadual Olga Benario no ambito do Grupo Focal, constituido com o principal
objetivo de conhecer as visdes de professores sobre a adogdo de materiais didaticos no
processo de ensino e aprendizagem, em particular do livro didatico de Sociologia.

Tendo como campo de pesquisa o C.E. Olga Benério, a aluna ja vem acompanhando
algumas aulas de Sociologia, assim como tem feito observacdo do ambiente escolar, de
modo que o Grupo Focal se constitui em ferramenta fundamental de contato direto e
sistematico com os professores que atuam no dia a dia da sala de aula e que, em contato
permanente com seus alunos, guardam as melhores condicdes para avaliar 0s recursos
necessarios para a sua pratica pedagdgica.

Pelo exposto, a sua participacdo no Grupo Focal sera de muita valia, pois vai fornecer
pistas importantes para conhecer de forma mais precisa o significado do livro didatico de
sociologia e seus usos pelo professor. E importante salientar também que as informacdes
coletadas no Grupo Focal irdo integrar a pesquisa da aluna que, assim que publicada,
ficara a inteira disposicdo dos participantes. Além disso, pode-se pensar em futuros
eventos na propria escola, com o objetivo de debater conjuntamente os seus resultados.

Esclareco que todos os procedimentos necessarios para a realizacdo da pesquisa
encontram-se de acordo com as normas da comissdo de ética da UFRJ e que toda a
programacao das atividades desenvolvidas pela aluna estara sendo orientada por mim.

Por sua participacao, desde ja agradecemos e nos colocamos a inteira disposicao.

a_d. M. .
Anita Handfas
Orientadora Académica

UFRJ/FE
Siape 1487637
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/A UNIVERSIDADE

1
7 DO BRASIL FACULDADE DE EDUCACAO
1/ UFR]

A Metropolitana 111
Prezados senhores,

A presente € para apresentar Tais do Nascimento Santana, mestranda do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Escolar da Universidade Federal do Rio de Janeiro e solicitar
autorizacao desta Metropolitana para que a mesma possa realizar trabalho de pesquisa que tem
como tema a utilizacdo de livros didaticos por professores de Sociologia em sala de aula.

Tendo escolhido o Colégio Estadual Olga Benario como campo de investigacéo, esta fase
da pesquisa constara de acompanhamento das aulas de Sociologia e entrevista com o professor
regente, devendo ter a duracdo de aproximadamente oito meses, a partir do més de fevereiro de
2017.

Para o cumprimento dos procedimentos administrativos necessarios, informo que a aluna
ja fez uma visita a escola, tendo a anuéncia da diregdo e do professor de sociologia que podera

recebé-la em suas aulas.

Esclareco, por fim, que todos os procedimentos necessarios para a realizagdo da pesquisa
encontram-se de acordo com as normas da comissdo de ética da UFRJ e que toda a programagao
das atividades desenvolvidas pela aluna estard& sob minha orientagdo académica, sendo

acompanhada antecipadamente e de forma conjunta com a equipe pedagdgica da unidade escolar.
Colocando-me a disposicao para qualquer esclarecimento.

Agradeco desde ja a colaboracdo,

a_d. M. il

Anita Handfas
UFRJ/FE
Siape 1487637

102



Rio de Janeiro, 14 de fevereiro de 2017.
A Metropolitana 111

Prezados,

Eu, Tais do Nascimento Santana, mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacédo Escolar da Universidade Federal do Rio de Janeiro, venho através desta, pedir
autorizacdo a Metropolitana 111, para realizar trabalho de pesquisa sobre utilizacdo de
livros didaticos de Sociologia por professores, no Colégio Estadual Olga Benario, sediado

no bairro de Bonsucesso, zona norte do Rio de Janeiro.

No colégio escolhido, tenho a intencdo de acompanhar as aulas de sociologia do
ano letivo de 2017 e realizar entrevista com o professor regente da disciplina, para

entender os modos que o docente utiliza o livro didatico de sociologia.

A escolha do Colégio Olga Benario como campo de investigacédo se da, pelo fato,
desta escola ter uma estrutura fisica boa e ampla (biblioteca, laboratério de informatica e
de ciéncias, estudio de musica, sala de leitura, quadra de esporte, por exemplo) que
possibilita alternativas pedagogicas ao professor, de modo que o uso do livro didatico se
da como uma escolha, e ndo como uma imposicdo dada as precarias condi¢cGes matérias

em que o professor é submetido no realizar de suas atividades pedagdgicas.

Neste sentido, informo que j& fiz uma visita & escola, tendo o consentimento do
professor regente de sociologia e da diretora para realizar as atividades de pesquisa que
proponho, desde que, disponha de autorizacdo da SEEDUC, que aos senhores solicito por

meio desta carta e de abertura de processo, no protocolo da Regional Metropolita Il1.

Agradeco desde ja a colaboragdo.

Colocando-me a disposicéo para qualquer esclarecimento,

Tais do Nascimento Santana
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